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Resumo

Esse artigo tem por finalidade problematizar a dubiedade da formacgdo docente em nivel médio e nivel
superior para atuar na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Realiza uma andlise
dos curriculos do curso de Magistério em nivel médio oferecido pelo estado de Santa Catarina, e de
um curso de Pedagogia, ofertado por uma universidade publica do mesmo estado. Tendo em vista
gue ambas as formagSes tém o mesmo objetivo, a formagdo do docente para a Educagdo Infantil
e os anos iniciais do Ensino Fundamental, observa-se uma disparidade entre os curriculos, quanto
a carga horaria, as disciplinas, aos enfoques nos estagios. Questiona-se, portanto, quais motivos
mantém a coexisténcia dessas duas formagdes, mesmo apds as normativas legais prescreverem a
extingdo do curso de formagdo docente em nivel médio, o qual, por ter seu fim determinado, ndo
recebe investimentos. Conclui-se que as mas condi¢des de exercicio da profissdo e a desvalorizagao
social e econGmica estdo intrinsicamente ligadas a qualidade da formagdo docente.
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Abstract

The aim of this article is to problematize the teacher training dubiousness in high school and higher
education to work in early childhood education and the early years of elementary school. Performs
an analysis of the teaching course curriculum in middle level, offered by the state of Santa Catari-
na, and a pedagogy course, offered by a public university in the state. Given that both formations
have the same objective: the training of teachers for early childhood education and early years of
elementary school. It can be seen a disparity between the curriculum, the workload, the disciplines
and the approaches in the internships. Wonders, therefore, what is the reason that keeps the coe-
xistence of these two trainings, even after the legal regulations prescribing the termination of the
teacher training course in high level that by having its end determined does not receive investments.
We conclude that the bad professional conditions and the social and economic depreciation are
intrinsically linked to the quality of teacher training.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo
problematizar a dubiedade da formacao
de professores, em nivel médio e em ni-
vel superior. Para tanto, faz uma andlise
dos curriculos do curso de Pedagogia®
de uma universidade publica de Santa
Catarina e do curso de Magistério? em
nivel médio oferecido por uma escola
estadual também de Santa Catarina.
Parte dos seguintes questionamentos:
qgue curriculos formam os professores
dos cursos de Magistério e do curso de
Pedagogia? Esse artigo esta dividido em
trés partes, a primeira se atém a fazer
uma analise dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores. A segunda par-
te se incumbe de apresentar os motivos
e as finalidades que levam a coexisténcia
dessas duas formacgdes na contempora-
neidade. E, por fim, sdo tecidas algumas
consideracdes.

2 DOIS TRAJETOS: UM MESMO FIM

Com base no modelo francés de
formacdo de professores, a formagao
em nivel médio foi a primeira iniciativa
para a formagdo de professores no Brasil.

I'No decorrer do texto, ao se referir ao curriculo
do curso de Pedagogia estd se referindo ao curso
oferecido pela instituicdo investigada.

2 Modalidade Normal refere-se a formacéo
de professores em nivel Médio, quando se faz
referéncia ao curso de Magistério refere-se ao
curso Modalidade Normal oferecido pelo estado
de Santa Catarina, cujo nome utilizado nos docu-
mentos oficiais do estado é Curso de Magistério.
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E a primeira instituicdo para esse fim foi
a Escola Normal fundada na Provincia
do Rio de Janeiro em 1835 (TANURI,
2000). Implantada no Brasil Imperial,
essa formacao perdura até os dias atuais,
contrariando as determinacdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
promulgada em 1996 (LDB 9.394/96),
que define em seu artigo 87° inciso IV
sua extin¢do: “até o fim da Década da
Educac3o® somente serdo admitidos pro-
fessores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”
(BRASIL, 1996). Além da LDB 9.394/96,
outro documento legal também define
sua exting¢ao, o Plano Nacional da Edu-
cagdo. Plano este que determina metas
e estratégias para a politica educacional
para os proximos dez anos prevé em sua
meta 15:

Garantir, em regime de co-
laboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazode 1 (um)
ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacgao
dos profissionais da educacdo
de que tratam os incisos I, Il e
[ll do caput do art. 61 da Lei n?
9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos
os professores e as professoras
da educagdo basica possuam
formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de
licenciatura na area de co-

3 Década da Educacio refere-se ao periodo de
1996-2007.
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nhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014, p. 48).

Essas duas normativas nacionais
prescrevem o fim do curso de Magistério,
e estudos internacionais ratificam essa
extin¢do. Vaillant (2006), em seu artigo
Atraery retener buenos profesionales en
la profesion docente: politicas en Latino-
ameérica, discorre:

Si nos referimos mas especifica-
mente al enclave institucional
de la formacion, es de notar
gue en la mayoria de los paises
las antiguas escuelas normales
se han ido transformando en
institutos superiores o univer-
sidades con carreras que van
de 2 a 6 afos, y cuyo requisito
de ingreso es que se haya com-
pletado el segundo ciclo de
ensefianza media. Tres paises
mantienen la formacion en el
nivel medio y estan en pleno
proceso de transicion. Uno de
ellos es Honduras, donde se ha
incorporado como requisito de
ingresso en los estudios norma-
listas el titulo de bachillerato.
En Guatemala y Nicaragua, aun
persiste el modelo puro de for-
macién en la ensefianza media
para los maestros de educacién
basica. (VAILLANT, 2006, p. 128).

No entanto esse curso de forma-
¢ao de professores se faz presente na
contemporaneidade. Ancorado no artigo
622 também da LDB, que o admite como
“formacdo minima para o exercicio do
magistério na educag¢ao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino funda-

mental, esta é oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal” (BRASIL, 1996).
Nesse contexto, o curso de Magistério,
oferecido pela rede estadual de ensino
do estado de Santa Catarina, visa a for-
macao de professores para exercer a
docéncia na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental conforme
a Resolucdo CEB n. 2, de 19 de abril de
1999, que define as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a formacgao docente
na modalidade Normal (BRASIL, 1999).

O curso de Pedagogia é um pouco
mais jovem que o curso de Magistério,
ele surge em 1939, “inicialmente criado
na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil (Decreto 1.190,
de 4/4/1939), visando a dupla fungao
de formar bacharéis, para atuar como
técnicos de educacao, e licenciados, des-
tinados a docéncia nos cursos normais”
(TANURI, 2000, p. 74). Atualmente, o
curso de Pedagogia é regido pela Reso-
lucdo n. 2 de 12 de julho de 2015, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagodgica para gradua-
dos e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacdo continuada. E também
pela Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia licenciatura. Essa resolucao
define, como objetivos do curso, a for-
macao inicial para atuar na docéncia
na educacgado infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, bem como nos
cursos de ensino médio, na modalidade
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Normal, e nos cursos de educagao pro-
fissional no ambito de servicos e apoio
escolar, com também em outras areas
gue necessitem de conhecimentos pe-
dagdgicos (BRASIL, 1996). Embora seja
bem mais abrangente que o curso de
Magistério, a Pedagogia também tem
como objetivo a formagao do professor
da Educacgado Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Entao temos
dois trajetos para aqueles que preten-
dem lecionar nessas etapas, ou o curso
de Magistério em nivel médio ou o curso
de Pedagogia em nivel superior.

Uma das disparidades entre os
cursos de formagao docente superior e
médio é o tempo levado para cumprir
esses percursos de formacgdao. Aqueles
gue optarem por cursar o Magistério
terdo uma formacdo de 3.520% horas,
sendo 1.920 horas relativas a formacgao
docente propriamente; as demais 1.600
horas sao relativas a formacdo do ensino
médio, conforme a Resolu¢dao CEB n.
2, 1999 em seu artigo 42 inciso I, que
permite o aproveitamento de estudos
realizados em nivel médio, 45% do total,
para cumprimento da carga horaria mi-
nima estabelecida para o curso Normal.
Quem optar pelo curso de Pedagogia
terd que cumprir 3.200 horas de efetivo
trabalho académico. Ou seja, sdo horas

4 Carga horaria dos cursos de Magistério ofereci-
dos pela rede publica estadual de Santa Catarina.
Disponivel no Documento Orientagdes e Funcio-
namento das Unidades Escolares de Educagdo
Basica e Profissional da Rede Publica Estadual,
para o ano letivo de 2014 e ainda vigente.
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integralmente dedicadas ao estudo de
conteudos referentes a profissionaliza-
¢do para a docéncia. Para ingressar na
Pedagogia, que é um curso superior, é
necessario que ja se tenha concluido o
ensino médio. Somando as 3.200 horas
obrigatérias do curso de Pedagogia as
2.400 horas do ensino médio>, temos
uma formacdo de 5.600 horas. Destarte,
um professor formado na Pedagogia con-
clui o curso com 2.080 horas a mais de
estudos que aquele professor formado
no curso de Magistério.

Aintencdo de todos esses calculos
nao é dizer que uma formacao é melhor
gue a outra por possuir mais horas, a
intencdo é problematizar as dissonancias
entre as cargas hordrias das duas forma-
¢oes. Nao existem cursos de Medicina
com mais ou menos horas; para ser um
médico a Unica opgao é cursar 7.200
horas no minimo (BRASIL, 2014). Por
isso questiona-se o porqué de formacdes
tao distintas para o mesmo fim, para o
mesmo sistema de ensino, para as mes-
mas criangas e para as mesmas escolas.
Sao dois trajetos, um mais extenso que
o outro, cada um com seu curriculo,
mas que chegam a um mesmo lugar. Ao
mesmo lugar quando se trata de exercer
a mesma fungdo de professor da Educa-
¢do Infantil, o dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O curriculo pode ser compreendi-
do como um documento que orienta a

> Referindo ao ensino médio sem vinculo com o
curso de Magistério, conforme a Lei 9.394/96.
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praxis pedagdgica; ndo é um documento
neutro, livre de intencGes e denotacdes
politicas. Conforme ratifica Apple (1994),
o curriculo é sempre uma porcdo de
uma tradicdo seletiva, uma resultante
da selecdo de alguém, da visdao de um
grupo sobre que conhecimentos sao ver-
dadeiros. Deriva de tensoes, de conflitos
e transigéncias culturais, econGmicas e
politicas. Desse modo, ambos os curricu-
los, o do curso de Pedagogia e do curso
de Magistério, também ndo sdo neutros,
tém muito bem definido que profissional
almeja formar.

Ao fazer uma analise dos curriculos
desses cursos, percebe-se que o curso
Normal tem uma carga hordria de esta-
gio curricular obrigatério bem maior que
a do curso de Pedagogia. E estipulado
pelas diretrizes desse curso que sejam
cumpridas 800 horas de parte pratica
(BRASIL, 1999), um numero bem supe-
rior ao exigido pelas diretrizes do curso
de Pedagogia. As diretrizes curriculares
do curso de Pedagogia delimitam 300
horas dedicadas ao estdgio curricular
obrigatdrio. Nesse contexto, pode-se
concluir que curso de formacdo de pro-
fessores no nivel médio da um tom mais
técnico ao labor do professor, estar em
sala de aula acompanhando o trabalho
de um professor regente para aprender,
a partir da pratica docente dele, o oficio
de ser professor, uma formacao para se
aprender técnicas para dar aula. Confor-
me Saviani (2011), o professor técnico é
aquele capaz de entrar numasalade aula
e aplicar regras relativas a conduta e aos
conhecimentos a serem transmitidos, e

gue se desempenhe satisfatoriamente
diante dos alunos, contrapondo-se ao
professor culto que domina os fun-
damentos cientificos e filoséficos que
permitem uma compreensao do desen-
volvimento da humanidade e, a partir
disso, executa um trabalho significativo
de formacao dos alunos a ele delegado.

As disciplinas que compdem o cur-
riculo dos cursos, também denunciam
esse carater técnico do curso de Magisté-
rio. Enquanto o curso de Pedagogia pos-
sui em seu curriculo disciplinas ligadas a
ciéncia da educacgao, assim como a pes-
quisa, e exige uma pesquisa como parte
dos requisitos para a conclusdo do curso,
o denominado Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) busca desenvolver nos
estudantes habilidades investigativas e
reflexivas®, habilidades essas inerentes
ao labor docente, conforme Penitente
(2012, p. 24):

Em sua pratica pedagdgica, o
professor pode atuar em dife-
rentes situagdes: na salade aula
em relagdo ao processo ensino
e aprendizagem, nas questbes
relacionadas ao contetdo e
curriculo, na relagdo professor
aluno, nas questdes relaciona-
das a gestdo escolar, enfim, em
diferentes situagées que podem
gerar problemas na sua pratica
pedagdgica. Dai a necessidade
do professor estar assegurado
por atividades investigativas.

6 Conforme ementa da disciplina Pesquisa em
Educacao I.
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Ao ter em seu curriculo disciplinas
ligadas a pesquisa, o curso de Pedagogia
esta em consonancia da Resolugao n. 2
de 12de julho de 2015, em seu artigo 79,
inciso Ill. Essa normativa aponta como
uma das habilidades que o egresso dos
cursos de formacao inicial e continuada
de professores em nivel superior teve
de possuir permite-lhe: “a pesquisa, a
analise e a aplicacdo dos resultados de
investigacOes de interesse da drea educa-
cional e especifica” (BRASIL, 2015, p. 7).

O curso de Magistério ndo possui
nenhuma disciplina que prime e incenti-
ve a pesquisa, bem como nao faz parte
dos seus requisitos para conclusao do
curso a realizacdo de uma pesquisa.
Isso pode fazer com que um professor
formado no Magistério ndo compreen-
da a pesquisa como indispensavel para
sua praxis, pois ndo foi importante na
sua formacdo, bem como poderd ndo
conceber a investigacdo como uma
forma de produzir conhecimento, pois
fazer pesquisa é muito além de copiar
trechos de livros e artigos, e sim uma
atividade indispensavel para o pro-
cesso de apreensdo do conhecimento
(PENITENTE, 2012). Pois, se a pesquisa
ndo foi importante em sua formacao,
entende-se que ndo é necessaria na
sua atividade docente e, para Mercado
(1998), é necessario uma formacao da
mesma forma que se deseja que uma
atuacao.

Diante desse contexto, os profes-
sores formados em ambos os cursos
atuarao nas mesmas salas de aula da
educacdo bdsica. Qual entdo o sentido
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de, no curso de Pedagogia, haver dis-
ciplinas relacionadas a pesquisa e no
curso de Magistério ndo? Novamente,
ndo se trata de afirmar que, por possuir
disciplinas de pesquisa, que o curso de
Pedagogia prepara melhor o professor,
mas se trata de problematizar essa dis-
sonancia em formagdes para a mesma
finalidade.

Ao analisar o curriculo do curso de
Pedagogia, nota-se a presenca da disci-
plina psicomotricidade, conhecimento
e se ndao contemplado no curriculo do
curso de Magistério. Tendo em vista que
ambas as formacgdes se destinam para a
formacao de professores para Educacao
Infantil e que nessa etapa da educacao
basica tem como objetivo o desenvolvi-
mento integral das criancas, conforme
fixa a LDB:

Art. 299, A educacdo infantil,
primeira etapa da educacdo
basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e so-
cial, complementando a acdo
da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, os futuros profes-
sores formados pelo curso de Magistério
ndo terdo o devido preparo para realizar
uma pratica que desenvolva integral-
mente as criangas que estdo sob sua
responsabilidade, pois sua formacado
ndo possibilitou instrumenta-lo tedrica
metodologicamente para essa docéncia.
Conforme Saviani (2011, p. 9)
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[...] a instituicdo formadora
deverd assegurar, de forma
deliberada e sistematica, por
meio da organizacao curricu-
lar, a preparacao pedagdgico-
-didatica sem o que ndo estar3,
em sentido préprio, formando
professores.

Por esse viés, embora as salas de
aula sejam as mesmas para receberem
tanto os professores do curso de Magis-
tério quanto os advindos do curso de
Pedagogia, as salas de aula receberdo
professores qualitativamente diferentes.

Outro ponto que torna os curricu-
los dos cursos distintos é a questdo dos
estagios com enfoques em determinadas
areas do conhecimento. Na mesma fase
em que se oferece uma disciplina de uma
certa area, realiza-se um estagio voltado
para a pratica dessa area do conheci-
mento, por exemplo, na segunda fase
ha as disciplinas de Teoria Pedagégica
e Pratica em Ciéncias e Teoria Pedagé-
gica e Pratica em Artes. Nessa mesma
fase, realiza-se o Estagio em Pedagogia
II, que tem como um de seus objetivos
vivéncias docentes, com énfase em Artes
e em Ciéncias. Para que ocorra essa ar-
ticulagao entre as diferentes disciplinas
e o estagio, ha uma outra disciplina,
cujo objetivo é fundamentar tedrica e
metodologicamente os académicos a
partir da articulagdo entre as diferentes
disciplinas, para a operacionalizagao do
estagio nas escolas de educagdo basica’.

7 Conforme ementdrio do curso.

Essainteracdo entre disciplinas e estagio
pode promover valiosas aprendizagens
aos estudantes, pois, ao mesmo tempo
em que aprende a teoria, tem-se a possi-
bilidade de transpor esses conhecimen-
tos ao campo de atuacdo, é dar vida a
teoria, vé-la em movimento. Ao contra-
rio da Pedagogia, o curso de Magistério
possui duas disciplinas especificas para
estagio, uma Estagio na Educacado Infantil
e outra Estagio nas Séries Iniciais. Elas
ndo especificam enfoques, sendo bem
abrangentes.

No que tange as disciplinas refe-
rentes a Lingua Portuguesa, a producao
de texto e a Literatura Infantil, esses dois
assuntos, no curso de Magistério, estdo
conjugados numa mesma disciplina. No
curso de Pedagogia, esses trés temas
apresentam-se em disciplinas distintas,
cada uma com seu objetivo especifico.
Isso possibilita um maior tempo de
estudo, o que pode garantir um maior
aprofundamento dos conteldos de cada
disciplina, os quais serdo necessarios
para a atuagao em sala de aula.

O curriculo do curso de Magistério
ndao comtempla disciplinas de Ensino
Religioso, de Linguistica, de Biologia
Humana, de Neurociéncia, de Autoco-
nhecimento e Convivéncia em Grupo,
que sao contempladas no curso de
Pedagogia. Num total, fazem parte do
curriculo do curso de Pedagogia 57
disciplinas, especificas para docéncia,
e uma, com foco na gestdo, enquanto o
curso de Magistério possui 19 disciplinas
destinadas a formagdo docente.
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E posto que os curriculos sdo mui-
to diferentes e com enfoques distintos,
o Magistério pode ser concebido como
um curso técnico para professores, da-
das as especificidades de seu curriculo,
e a Pedagogia possui um curriculo mais
abrangente, que engloba um ndmero
maior de disciplinas referentes a forma-
¢do do professor.

3 CURSO DE MAGISTERIO OU
CURSO SUPERIOR: A FORMAGAO
DE PROFESSORES EM UMA PERENE
DUBIEDADE

Essa constante transitoriedade
da formacdo docente no Brasil esta
intimamente ligada a ambiguidade
causada pela LDB, que em um primeiro
momento, prescreve o curso em nivel
médio como o minimo para atuar como
docente na Educacdo Infantil e anos
inicias do Ensino Fundamental e, em
seguida, fixa uma data final para esse
curso ser aceito. Essa dualidade entre
formacdo que ainda é admitida, porém,
ndo o serd mais, gerou um sucateamento
dessas formacdes em nivel médio, pois,
o “argumento da transitoriedade contri-
buiu para torna-la cada vez mais preca-
ria. Afinal, investir numa instituicdo que
“supostamente” tenderia a desaparecer,
soava um contrassenso” (CARVALHO,
2013, p. 39). E obvio que ndo se vai
investir em algo fadado ao insucesso, a
extin¢do, no entanto, mesmo sucateado,
o curso de Magistério continua a formar
professores para as escolas, diante da
“incapacidade da educacdo superior
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vir a assumir a formagao de todos os
professores” (CARVALHO, 2013, p. 39).
Isso leva a seguinte incoeréncia: o nivel
superior ndo da conta de formar todo
professorado necessario para atender a
demanda, e o curso em nivel médio, que
poderia auxiliar nessa empreitada, esta
negligenciado.

Essa falta de investimento e de
interesse pelo curso de Magistério fica
evidente quando se observa a Proposta
Curricular de Santa Catarina — Formacgao
Docente para Educacao Infantil e Séries
Iniciais®, Curso de Magistério, elabora-
da em 1998. Como se pretende formar
professores para esse novo tempo em
gue estamos vivendo, se tendo uma
proposta curricular do século passado.
As criangas que hoje estdao na escola
sdo distintas daquelas de outrora, sao
outros corpos e outras subjetividades.
Como se é capaz de formar um professor
para lidar com estudantes hiperconec-
tados, nativos digitais, a partir de um
curriculo pautado na analogia de um
tempo transposto? E contraditério ndo
haver investimento na formacgao docen-
te em nivel médio, e haver a contratacdo
desses professores formados por ela.
Isso demonstra que ndo somente a
formacao de professores esta precaria,
como também as escolas onde esses
professores atuam.

A profissdo docente situa-se num
contexto em que ha uma sequéncia de

& Disponivel no site da Secretaria de Estado da
Educacdo de Santa Catarina.
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problemas e desafios a serem supera-
dos, os baixos saldrios predominantes,
a deterioracdo das condicdes de traba-
Iho, decorrente das longas jornadas, as
salas superlotadas, o crescimento da
indisciplina e da violéncia na escola, a
dificuldade em realizar atualizagGes de
conteldos e metodoldgicas, as cobran-
cas de maior desempenho profissional
entre outras (OLIVEIRA; FELDFEBER,
2006 apud SCHEIBE, 2010). Defronte a
esses problemas, ndo ha como desvin-
cular formagao docente das condigdes
de atuacgdo docente, é uma “evidéncia
I6gica que as condicdes do exercicio do
magistério reciprocamente determi-
nam a qualidade da formacdo docente”
(SAVIANI, 2011, p. 16). Essa ldgica se
aplica também ao curso de Pedagogia,
pois para as mesmas escolas é que vao
0s egressos desse curso, ou seja, as
condicdes de exercicio da docéncia sdo
fatores condicionantes para ambas as
formacdes, tanto para a de nivel médio,
quanto para a de nivel superior.

Assim como nao ha como desvin-
cular formacdo docente de condicoes
de atuacdo docente, também nado ha
como desprender essa formacdo do
valor dado ao profissional que a exerce.
Os professores polivalentes, que sdo
aqueles que atuam na Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental,
sdo vistos como inferiores aos professo-
res especialistas, que atuam nos outros
anos, Gatti (2010, p. 1358) corrobora que
essa desvalorizagdo:

[...] ficou histérica e socialmen-
te instaurada pelas primeiras

legislagbes no século XXI, e é
vigente até nossos dias, tanto
nos cursos, coOmo na carreira
e salarios e, sobretudo nas
representacoes da comunida-
de social, da académica e dos
politicos, mesmo com a atual
exigéncia de formacdo em
nivel superior dos professores
dos anos iniciais da educacao
basica.

Nesse sentido, a profissdo de pro-
fessor polivalente ndo é atrativa, no que
se refere ao reconhecimento profissional
e remuneracdo, portanto ndo desperta
o interesse daqueles que conseguem
ingressar em cursos mais concorridos,
ficando remanescentes para o curso de
Pedagogia os estudantes com reduzida
bagagem cultural. Esses estudantes, na
maioria das vezes, sdo oriundos de esco-
las publicas e tiveram baixo rendimento
no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o que demonstra notaveis ca-
réncias na apropriacao de conhecimen-
tos elementares; sao esses estudantes
com déficits de conhecimentos que
ingressam nas formacoes de professores
(GATTI, 2010).

Valliant (2000, p. 138) reforgca que
“se deberia convertir a la formaciodn
docente en una carrera atractiva para
jévenes con buenos resultados educa-
tivos em la educacién media aumen-
tando el nivel académico exigido”. Pois
ndo ha como desvincular qualidade da
educacdo da qualidade dos professores
gue atuam no sistema de ensino, uma
vez que
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[...] un sistema educativo no
serd mejor que los maestros
con los que cuenta. Esto genera
un doble reto: atraer candida-
tos bien calificados y promover
su mejor desempeiio. Y ningu-
no de estos dos aspectos puede
ser considerado de forma in-
dependiente: el reclutamiento
de buenos candidatos para
ingresar en la carrera docente
deriva en un mejor desem-
pefio de la tarea de ensefiar
y un buen desempefio de los
maestros en actividad incide
en el modo como se reclutan
buenos estudiantes para la
formacion inicial. (VALLIANT,
2006, p. 138).

Nesse contexto, se, ao curso de Pe-
dagogia, que é superior, restam aqueles
estudantes com déficits de conhecimen-
tos, tendo em vista que é um curso supe-
rior e se faz necessdria a aprovacdao em
um processo seletivo, quem sdo esses
estudantes que ingressam no curso de
Magistério, curso este que acontece no
seio das escolas publicas, as mesmas que
ndo foram capazes de oferecer uma for-
macado de qualidade para aqueles mes-
mos que nao tiveram bons rendimentos
no Enem e, portanto, se encaminharam
aos cursos de formacdo de professores?

Lilian Alves PEREIRA; Marcia R. Selpa HEINZLE

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa dubiedade da formacdo de
professor ancora-se em aguas mais pro-
fundas, do que simplesmente em acei-
tar ou ndo aceitar a formacdo em nivel
médio para atuar na Educacdo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental,
estd para além das prescritivas legais. A
profissdo docente ndo é uma profissdo
valorizada econémica e socialmente, o
gue ndo atrai um grande publico para
0 seu exercicio e, por isso, falta quérum
para aventurar-se a ensinar as criangas
na escola. Nesse sentido, o curso Normal
torna-se um “mal necessario” para suprir
essa falta de docentes, uma vez que se
trata de uma formacgdo aligeirada; em
menos tempo, os estudantes desses cur-
sos ja estdo aptos para entrarem em sala
de aula. Em contrapartida, por ser uma
formacdo que estd numa corda bamba,
num movimento oscilatério entre ex-
tingdo e permanéncia, nao recebe os
investimentos necessarios, o que coloca
em xeque sua qualidade e competén-
cia para formar professores. Por outro
lado, o curso de Pedagogia também
ndo tem capacidade para formar todo
contingente necessario de docentes de
gue a educacdo basica necessita. Por
ser um curso superior, demanda mais
tempo e mais investimento financeiro
e, hovamente, entra na esteira da des-
valorizacdo da profissdo docente, que,
por ser uma carreira desvalorizada, ndo
atrai grande publico.

Nessa perspectiva, a desvalori-
zacdo da profissdo docente é um fator
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condicionante para a permanéncia
dessa dubiedade de formagdes. Sao ne-
cessdrios professores para estarem nas
escolas, poucos estao dispostos a investir
nessa profissdao, entdo pouco importa
onde sdo formados, o importante é que
estejam nas escolas.

Permanecendo esse ciclo vicioso,
as formagdes ndo tém a qualidade es-
perada para formar bons professores,
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