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Resumo

O estudo relatado teve o objetivo de investigar o modo como professores da graduagdo inserem
os estudantes no universo da pesquisa. As categorias epistemoldgicas de Fleck (1986; 2010), estilo
de pensamento, coletivo de pensamento, circulos esotéricos e exotéricos e circulalgdo intra e in-
tercoletiva de ideias orientaram o estudo. Participaram da pesquisa 88 professores, orientadores
de projetos de iniciagdo cientifica em cursos de graduagao de diferentes dreas do conhecimento,
em uma Universidade Comunitaria do Oeste Catarinense. Os dados foram coletados mediante
aplicagdo de questiondrio, com foco nas atividades preconizadas pelos professores orientadores. O
estudo aponta que os professores ddo destaque para as atividades que promovem a apropriagdo
dos aspectos conceituais, da linguagem especifica e do método de pesquisa. Estimulam a atuagdo
dos aprendizes em todas as etapas do processo, com énfase na socializagao dos resultados e parti-
cipacdo nas atividades dos grupos de pesquisa.

Palavras-chave
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Abstract

The reported study was to investigate the way that graduation professors insert the students in
the research universe. The epistemological categories of Fleck (1986; 2010): thinking style, collec-
tive thought, esoteric and exoteric circles and inter and intra-collective ideas circulation oriented
the study. Eighty-eight professors participated in the research, advisors of scientific initiation
projects in graduation courses from different areas of knowledge, in a Community University in
the west of Santa Catarina. The data was collected through application of a questionnaire, with
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focus in the activities recommended by the advisors professors. The study points that professors
give prominence to the activities that promote the appropriation of the conceptual aspects, the
specific language and the research method. They stimulate the perfomance of the apprentices
in all the stages of the process, emphasizing the results socialization and the participation in the

research groups activities.
Key words

Scientific initiation. Fleck epistemology. Graduation courses.

1 Introducdo e bases tedricas

No Brasil, a iniciacdo de estudantes
de graduac¢do em atividades de pesqui-
sa remonta a 1940 (MASSI; QUEIROS,
2010). Na década de 1950, dada a im-
portancia estratégica da ciéncia para o
desenvolvimento do pais, foi criado o
Conselho Nacional de Desenvolvimen-
to Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). A
medida foi considerada um importante
“[...] marco nas relagdes estado-ciéncia;
ainstitucionaliza¢do do papel do estado
como patrocinador direto das pesquisas,
estabeleceu um novo padrao de relacio-
namento explicitado pela sua possibili-
dade de apoiar a atividade de produgao
cientifica” (BREGLIA, 2003, p. 5).

Em 1988, sob forte aprovacado
da iniciacdo cientifica (IC) enquanto
modalidade de fomento a pesquisa, foi
criado o Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), com
abrangéncia nacional, visando ampliar o
incentivo a pesquisa na graduacao, opor-
tunizando, de forma mais sistematizada,
aintrodugdo de estudantes das diversas
areas do conhecimento no universo da
pesquisa. Contudo foi nos anos 1990
gue o PIBIC consolidou-se. Atualmente
pauta-se nos seguintes objetivos:

a) Contribuir para aformacéo de re-
cursos humanos para a pesquisa;

b) Contribuir para a formacéo cien-
tifica de recursos humanos que
se decoardo a qualquer atividade
profissional;

c¢) Contribuir para reduzir o tempo
médio de permanéncia dos alu-
nos na poés-graduacdo (CNPQ,
2006, p. 5).

Em relagdo aos orientadores, o
Programa objetiva “[...] estimular pes-
quisadores produtivos a envolverem
estudantes de graduacgao nas atividades
cientificas, tecnoldgica, profissional e ar-
tistico-cultural”. Em relagdo ao bolsista,

[...] proporcionar a aprendizagem
de técnicas e métodos de pesquisa,
bem como estimular o desenvolvi-
mento do pensar cientificamente
e da criatividade, decorrentes das
condic¢Oes criadas pelo confronto
direto com os problemas de pes-
quisa” (CNPQ, 2006, p. 5).

Vale apontar que, apesar do pro-
gressivo lugar de destaque que a IC
tem conquistado ao longo do tempo, é
somente nos Ultimos anos que ela tem
estado no foco da pesquisa (FAVA-DE-
MORAES; FAVA, 2000; BEILLEROT, 2001;
MARQUES, 2001; CALAZANS, 2002; BRE-
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GLIA, 2003; BRIDI; PEREIRA, 2004; QUEI-
ROZ; ALMEIDA, 2004; LENOIR, 2006;
MASSI; QUEIROZ, 2010; NEUENFELDT
etal., 2011).

Nesse sentido, visando articular os
fios da formacgao inicial com os fios da
pesquisa, problematizando a inser¢ao
dos alunos da graduacgdo nessa atividade
académica, melhor compreendendo as
contribuicdes da IC ao processo formati-
vo, realizamos um estudo com o objetivo
de identificar as atividades preconizadas
pelos professores orientadores da IC,
tendo em vista seu potencial no sentido
de inserir os estudantes da graduacgao
na pesquisa. A epistemoldgica de Fleck
(1986) mostrou-se fecunda para os pro-
poésitos deste estudo e entendimento do
cenario posto, especialmente porque to-
mamos a IC como uma estratégia inicial
na formacao dos novos pesquisadores,
um dos principais objetivos do progra-
ma PIBIC/CNPqg, bem como de outras
modalidades de fomento a pesquisa na
graduacdo, hoje presentes na grande
maioria das instituicdes de educagao
superior do pais.

2 A epistemologia de Fleck: subsidios
para uma reflexao sobre a Iniciagao
Cientifica

A proposicao epistemoldgica do
médico e filésofo Ludwik Fleck (1896-
1961) tem sido cada vez mais utilizada
na pesquisa em Educacdo no Brasil. Um
levantamento recente (LORENZETTI;
MUENCHEN; SLONGO, 2013) identificou
23 dissertacOes e 18 teses subsidiadas

por essa matriz epistemoldgica e de-
senvolvidas em programas nacionais de
pds-graduacdo, no periodo de 1995 a
2010. Destes 41 estudos, 23 envolvem
a drea da Saude, 13 a area de Educacao
em Ciéncias e cinco da area da Filosofia
da Ciéncia.

Ao analisar as pesquisas da area
de Educacdo em Ciéncias, Lorenzetti,
Muenchen e Slongo (2013) identificaram
as potencialidades da epistemologia de
Fleck utilizada particularmente com o
objetivo de:

- identificar o carater sdcio-histori-
co-cultural da produgdo do conhe-
cimento na area;

- identificar e caracterizar modos
de conceber e atuar na pesquisa
e no ensino, de acordo com uma
perspectiva histérica que inclui o
tempo presente;

- compreender a interagdo dos cole-
tivos de cientistas e de professores
entre si e com outros grupos sociais,
explicitando o carater socioldgico
da producdo e disseminac¢do do
conhecimento cientifico;

- caracterizar os processos de cons-
tituicao, disseminacao e modifica-
¢do do conhecimento;

- conhecer o pensamento e as pra-
ticas pedagdgicas dos professores.

Em sua proposicao epistemoldgica,
Fleck (1986; 2010) parte do pressuposto
de que o conhecimento resulta de pro-
cessos socio-historicos e é efetuado por
sujeitos coletivos, em interagdo sociocul-
tural. Descreve a dindmica da producdo
do conhecimento através de trés etapas:
a instauracdo, a extensao e a trans-
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formacao dos estilos de pensamento.
Assim, estruturou sua abordagem epis-
temoldgica a partir de duas categorias
fundamentais: Estilo de Pensamento (EP)
e Coletivo de Pensamento (CP), ambas
profundamente relacionadas.

Definiu EP como um conjunto de
pressuposicdes a partir das quais o CP
constréi sua estrutura tedrica. Argu-
mentou que cada modelo explicativo
é porta voz de um particular EP, o qual
gerou observacgoes, interpretacgdes e
conceituagOes peculiares sobre o fato
em estudo. O préprio fato, segundo o
autor, foi construido de modo distinto
em cada época, conforme a perspectiva
proporcionada pelo EP vigente. Desse
modo, Fleck (1986; 2010) caracterizou
EP como um conjunto de conhecimentos
e praticas que orientam/direcionam o
modo de agir e pensar de um grupo de
pesquisadores, proporcionando o que
o autor denominou de “ver estilizado”:

[...] a disposi¢cdo para o perceber
orientado constitui a raiz de todo
o estilo de pensamento. O ver ges-
taltico é uma atividade do estilo de
pensamento. Contrariamente, o
ver confuso inicial carece de estilo,
estad desorientado e é cadtico, lhe
falta o objetivo, ou seja, o fato. Os
fatos, ou a realidade, ndo s3do coisas
qgue se oferecem simplesmente e
diretamente, mas necessitam de
uma relagdo especifica do percebi-
do com o coletivo de pensamento.
(SCHAFER; SCHNELLE, 1986, p. 23).

Uma andlise mais especifica dos
aspectos socioldgicos relativos a produ-

¢do do conhecimento levou Fleck (1986;
2010) a enaltecer o carater coletivo e
a estrutura social do conhecimento e
propor outro conceito estruturante, o CP.
Definido pelo autor como sendo o porta-
dor comunitario do EP, argumentou que
“[...] um coletivo de pensamento existe
sempre que duas ou mais pessoas inter-
cambiam ideias” (FLECK, 1986, p. 149),
portanto, segundo o autor, na produgao
cientifica, “[...] a autoria propriamente
dita corresponde ao coletivo, a pratica
da cooperagao e ao trabalho em equipe”
(FLECK, 1986, p. 125).

Se definirmos ‘coletivo de pensa-
mento’ como uma comunidade das
pessoas que estdo em intercambio
ou interagdao de pensamento, entao
temos nela o portador do desenvol-
vimento histérico de uma area do
pensamento, de um determinado
estado do conhecimento e estado
da cultura, ou seja, um estilo de
pensamento em particular. Com
isso, o coletivo de pensamento
prové o membro que faltava do
relacionamento buscado. (FLECK,
1986, p. 57-58).

Assim, o conhecimento produzido
em qualquer drea é sempre o resultado
socio-histdrico de um coletivo de pes-
quisadores, em que seus membros, ao
relacionar-se com os objetos do conhe-
cimento, estdo conectados por pressu-
posicOes tedricas e por praticas de pes-
quisa. Compartilham, também, de uma
linguagem estilizada, que se caracteriza
por cédigos fechados, termos técnicos,
peculiares a cada estilo e de dominio
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dos iniciados, cujo sentido genuino Ihe é
atribuido nointerior do coletivo, uma es-
pécie de “magia” ou “encantamento do
pensamento” (PFUETZENREITER, 2003,
p.122). Para Fleck (1986, p. 100), “[...] as
palavras ndo possuem em si mesmas um
significado fixo, adquirem seu sentido
mais exato mediante um contexto, isto
é, dentro de um campo de pensamento”.
Ou seja, “[...] as declaracdes s6 tém sen-
tido com base em determinado estado
de conhecimento” (PFUETZENREITER,
2003, p. 86). Nas palavras de Fleck (1986,
p. 145):

Ao pertencer a uma comunidade, o
estilo de pensamento coletivo expe-
rimenta o fortalecimento social que
corresponde a todas as estruturas
sociais e estd sujeito a um desen-
volvimento independente através
das generalizacGes. Coerciona os
individuos e determina ‘o que nado
pode pensar-se de outra forma’.
Epocas completas sdo regidas por
esta coergdo de pensamento.

O autor argumentou, ainda, que a
producdo cientifica ocorre pela dindmica
de instauracao, extensao e transforma-
cdo dos EP, a qual esta pautada na agdo
dos CP, que constituem a unidade social
do Estilo. Nesse processo, apontou a
existéncia de diferentes coletivos: o cir-
culo esotérico, composto por um grupo
menor, de especialistas, detentores do
saber especializado, e o circulo exoté-
rico, constituido por um grupo maior,
gue detém o saber popular ou, a ciéncia
para ndo especialistas, composto pelos
“diletantes instruidos”.

A circulagdo de ideias (conheci-
mentos e praticas) no interior de cada
estrutura e entre esses dois circulos
cumpre a funcdo de instaurar, fortalecer
e transformar o EP. Para Fleck (1986), a
circulagdo intercoletiva de ideias é res-
ponsdvel pela disseminagdo ou popula-
rizacao do EP. Nesse processo, apontou
a ocorréncia de simplificacGes e transfor-
macoes de sentido, fatores responsaveis
pelo surgimento de complicagdes e pela
transformac¢ao do EP. Por sua vez, atri-
buiu a circulagdo intracoletiva de ideias
a extensdo do EP, bem como a formacgao
dos novos membros que integrarao o
CP, isto é, dos especialistas que irdo
compartilhar o EP, portanto, integrando
o circulo esotérico.

A estrutura geral do coletivo de
pensamento consiste na formagdo
de um pequeno circulo esotérico
e de um grande circulo exotérico
formado pelos componentes do
coletivo de pensamento em volta
a uma determinada criacdo de
pensamento, seja esta um dogma
de fé, uma idéia cientificaou um
pensamento artistico. Um coletivo
de pensamento se compd&e de mui-
tos circulos interseccionados. Um
individuo pode pertencer a varios
circulos exotéricos e a uns poucos
—e, as vezes, a nenhum — esotérico.
(FLECK, 1986, p. 152).

Pfuetzenreiter (2003), dialogan-
do com a producgdo epistemoldgica de
Fleck, assim traduziu o modo como o
autor descreveu a preparagao de novos
membros do CP:
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Os integrantes do circulo esotérico
sdo recrutados e treinados a partir
do circulo exotérico, o que reforga
o sentimento de solidariedade inte-
lectual no interior do coletivo. [...].
O ingresso em um coletivo é feito
apds um periodo de aprendizagem
no qual o poder da autoridade e
da sugestdo desempenha papel
fundamental. Os coletivos de pen-
samento possuem uma estrutura
interna comum, uma tendéncia de
unido entre seus membros na ado-
¢do de uma atitude compartilhada.
Esta disposicdo coletiva identifica
uma forma de percepcdo dirigida,
comum a um estilo, que desperta
um sentimento de solidariedade
intelectual entre seus membros.
(PFUETZENREITER, 2003, p. 123).

As categorias epistemoldgicas
apresentadas, notadamente, a circula-
cdo intracoletiva de ideias, oferecem
uma contribuicdo importante para a
analise da IC enquanto estratégia para a
introducdo dos alunos de graduacdao em
atividades de pesquisa. Na IC os alunos
recebem formacdo especifica (tedrico-
pratica) para fazer pesquisa, devendo,
portanto, apropriar-se do EP vigente na
area do conhecimento. Nesse processo,
os professores orientadores da IC, pela
sua formacdo e experiéncia/atuacdo,
vinculados a grupos e programas de
pesquisa, constituem o circulo dos es-
pecialistas em suas respectivas areas
do conhecimento, portanto pertencem
a um pequeno circulo esotérico. Por
sua vez, os estudantes da graduacdo
pertencem a um grande grupo, o circu-

lo exotérico, em relagdo ao circulo dos
professores orientadores, os quais, pelo
processo de formacdo académica e pela
participacao em programas de IC, estao
se apropriando do EP em vigor, tendo em
vista o objetivo e vir a integrar o circulo
esotérico.

Esse processo de formacao inicial
dos novos membros do circulo esotérico,
que inclui a participagao em programas
de IC, pauta-se pela circulagdo interco-
letiva de ideias. Trata-se do comparti-
lhamento com as novas geragdes, de
um modo de pensar e agir, isto é, do ver
formativo proporcionado pelo EP. Assim,
é pela circulacdo de ideias (conhecimen-
tos e praticas), que o sujeito se vincula
aum CP:

Por assim dizer, o estilo de pen-
samento é o fundamento do de-
senvolvimento cientifico, pois é
mediante ele que se delimitam os
tipos de problemas de interesse, os
juizos, os instrumentos, a literatura
a ser consultada, as técnicas e os
métodos a serem utilizados a fim de
se explorar um determinado campo
de investigacdo. (PARREIRAS, 2006,
p.57).

Em suma, o ingresso de novos
membros em um CP ocorre mediante a
apropriagao da estrutura de pensamen-
to em vigor, a qual é possibilitada pelo
compartilhamento de conhecimentos e
praticas por pesquisadores experientes,
portanto, a partir de uma orientagao ca-
paz de favorecer o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes e habilidades
necessarias a pratica da pesquisa.
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3 Caminhos percorridos

Considerando os pressupostos
epistemologicos apresentados, o estudo
teve o objetivo de melhor compreender
o0 modo como os professores orienta-
dores da IC introduzem os alunos da
graduag¢do no universo da pesquisa.
Desse modo, focou nas atividades pre-
conizadas, identificando aquelas com
maior potencial formativo, segundo a
visao destes.

Os dados foram coletados em
2008/2009, em uma universidade comu-
nitaria situada na regido oeste do Estado
de Santa Catarina, mediante aplicacdo
de questionario, uma variacdo do instru-
metno proposto por Perrelli e Gianotto
(2005), de modo a priorizar descritores
relacionados com a apropriagao dos as-
pectos tedricos e praticos da pesquisa,
0s quais constituem-se em elementos
centrais do EP.

O questiondrio foi composto por
19 questdes fechadas, abrangendo
diferentes estratégias de insercdo e
participacao dos bolsistas em atividades
relacionadas a pesquisa, com destaque
para: o dominio dos contetidos/concei-
tos e linguagem da drea de pesquisa; o
conhecimento das correntes tedricas
vigentes na drea de estudo; a realizagao
de leituras e reflexdes sobre os aspectos
socioldgicos, filoséficos ou psicoldgios
gue envolvem a pesquisa; a realizacao
de leituras e discussGes sobre o tema
em foco; a participa¢do nas reunides e
demais atividades dos grupos de pesqui-

sa; a participa¢cdo em todas as etapas da
pesquisa, incluindo a socializacdo dos
resultados (em eventos e periddicos); a
participacdo em sociedades cientificas;
o reconhecimento dos antecedentes
historicos da area em estudo; o reconhe-
cimento das politicas de financiamaneto
da pesquisa; a necessidade de produzir
conhecimentos novos; a necessidade
de aplicar adequadamente os métodos
e técnicas de pesquisa; a capacidade de
tomar decisGes e resolver os problemas
relativos a pesquisa com autonomia e
determinacdo; a capacidade de iden-
tificar e propor novos problemas de
pesquisa.

Para cada descritor, o professor
orientador foi convidado a escolher, en-
tre cinco alternativas, aquela que melhor
correspondia a sua compreensao sobre
o modo mais adequado de inserir/iniciar
os estudantes de graduacdo nas praticas
cientificas, classificando cada alternativa
em uma das cinco categorias, conforme
sua prioridade: imprescindivel, altamen-
te desejavel, desejavel, indiferente ou
ndo desejavel.

Participaram do estudo 88 pro-
fessores orientadores da IC, vinculados
a 32 cursos de graduacgao pertencentes
as oito grandes areas do CNPg, com
a seguinte formacdo: 31% doutores,
64% mestres e 5% especialistas. A com-
posicao da amostra deu-se de forma
intencional, e a participa¢ao de cada
area do conhecimento variou conforme
o financiamento da IC obtido pela area
em editais especificos:
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Linguistica, Letras e artes
C. Agrdrias

C. da Saude

C. Bioldgicas
Engenharias

C. Exatas e da Terra

C. Humanas

C. Sociais e Aplicadas

31,81

0

10

20

30 40

Figura 1 - Areas do conhecimento

Os dados mostram que mais de
50% dos professores orientadores sdo
provenientes de cursos ligados com a
area de Ciéncias Sociais Aplicadas e Cién-
cias Humanas, existindo um equilibrio
entre as demais dreas do conhecimento.

Os professores participantes do
estudo estavam assim distribuidos entre
os diferentes Programas: IC/FAPESC!
(19,51%), PIBIC Institucional® (34,76%)
e Artigo 170 da Constituicdo do Estado
de Santa Catarina’ (44,51%).

! Programa Institucional de Bolsas de Iniciaco
em Pesquisa Cientifica da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa e Inovagdo do Estado de Santa Catarina.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (financiado pela prépria instituicao).
3 Programa Bolsa de Estudos e Bolsa de Pesquisa
do Governo de Santa Catarina.

238

O estudo contou com o suporte
do sistema para pesquisa e analise de
dados estatisticos da Sphinx Brasil,
em que foram ordenados, tabulados e
analisados.

4 Apresentacao e andlise de dados

Os professores orientadores
apontaram os elementos que com-
preendem como potencializadores da
formacao para a ciéncia proporcionada
pela IC. Um primeiro aspecto citado foi
a aproximacao do estudante com os
aspectos tedricos relativos ao tema/
area de estudo:
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N3o desejavel
Indiferente

Desejavel 11,36

0
0
]

Altamente desejavel

Imprescindivel

40,91

Figura 2 - Dominar os conteudos/conceitos e a linguagem especifica da area de

pesquisa

Observa-se que 100% dos profes-
sores entendem ser este um requisito
importante, sendo que, para aproxima-
damente 50%, ele é imprescindivel e,
para mais de 40%, é altamente desejdvel.
Assim, percebe-se que os orientadores
consideram que a apropriacdo da lin-
guagem especifica da drea, ou seja, da

“linguagem estilizada”, conforme propoe
Fleck (1986), é fundamental para a parti-
cipagdo dos alunos no grupo de pesquisa.

Esse descritor pode ser analisado
de forma complementar com outro, que
se refere ao conhecimento das grandes
correntes tedricas que norteiam a pes-
quisa na darea:
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Ndo desejavel | 0

Altamente desejavel

N3o respondeu I 1,14

Indiferente 3,4
Desejavel _ 26,14
Imprescindivel _ 26,14

43,18

Figura 3 - Conhecer as grandes correntes tedricas vigentes na drea de estudo

Esse dominio foi considerado
imprescindivel para pouco mais de 26%
dos professores e altamente desejavel e
desejdvel para aproximadamente 70%.
Depreende-se do dado que a grande
maioria dos orientadores ndo coloca
essa demanda como indispensavel para
a participacado do estudante no progra-
ma de pesquisa. Uma hipétese que pode
ser levantada é que o aluno de iniciagdo
a pesquisa, ao interagir com o CP e res-
pectivo EP ao qual pertence seu orien-
tador, ira gradualmente conhecendo e
se apropriando das correntes tedricas
vigentes na area de estudo, destacando
o papel da circulagdo intracoletiva de
ideias.

Sob a influéncia de um determinado
estilo de pensamento nao se pode
pensar de modo diferente, pois este
exclui modos de percepcao diferen-
tes. Assim, o estilo de pensamento
conecta-se com o0s experimentos,
na medida em que direciona a sele-
¢do e a interpretacdao dos mesmos;
inclusive, é o estilo de pensamento
o determinante do que pode ou
nao ser considerado como verdade.

(PARREIRAS, 2006, p. 57)

Quanto a necessidade de dominio
pelo estudante dos aspectos socioldgicos
e filoséficos, bem como da evolugdo his-
térica das ideias na darea, os professores
assim se posicionam:
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N3o desejavel 2,27

Indiferente 6,82

Imprescindivel

Altamente desejavel

Desejavel

18,18

29,55

43,18

Figura 4 - Conhecer aspectos socioldgicos, filoséficos e histéricos que envolvem a

area/tema

Ou seja, novamente essa deman-
da é relativizada, pois foi considerada
indispensavel para menos de 20% dos
professores investigados. Muito prova-
velmente a identificacdo desses dados
por areas do conhecimento podera ex-
plicitar variagdes no resultado, conforme
a especificidade da area, gerando novos
elementos de analise.

Considerando que o processo de
iniciagao ou de formag¢ao dos novos
membros do CP se da a partir do dia-
logo entre especialistas e estudantes,
ocorrendo neste processo o comparti-
Ihamento de conhecimentos e experi-

éncias acumuladas; vale destacar que o
processo formativo ndo pode ficar restrito
aos aspectos praticos da pesquisa. Sem
prescindir destes, faz-se necessario pre-
conizar, também, uma formacao tedrica
consistente, a qual inclui aspectos politi-
cos, filosoficos, socioldgicos e histdricos
da ciéncia em questao.

Recebeu destaque o caminho per-
corrido pelos orientadores, no sentido
de aproximar o aluno da graduacdo do
debate vigente na area. Como é possivel
observar, a pratica da leitura em fontes
especificas e as discussdes coletivas foram
enaltecidas:
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Ndo desejavel

Indiferente

N&o respondeu

r

Desejavel

E

Altamente desejavel

Imprescindivel

0

0

| 114

M 455
I

— 68,17

26,14

Figura 5 - Realizar leituras sobre o tema em periddicos, dissertacdes e teses

Para aproximadamente 70% dos
professores orientadores, a leitura de
artigos em periddicos, de dissertagdes e
de teses é uma atividade imprescindivel
e, para 25%, relevante.

Para Fleck (1986), as literaturas
introduzem o futuro especialista em seu
campo de pesquisa, COmMo um processo
de “treinamento” caracterizado pela

apropriacdo de informacgdes, o que seria
0 primeiro contato com os conhecimen-
tos do circulo esotérico.

As agdes coletivas, como a parti-
cipacdao em atividades do grupo de pes-
quisa, foram apontadas como favoraveis
a insergdao dos novatos no universo da
pesquisa:
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Ndo desejavel 0
Indiferente 2,27

Altamente desejavel

Desejavel

Imprescindivel

|

29,55

29,55

38,63

Figura 6 - Participar das atividades do grupo de pesquisa

Essa pratica foi tomada como im-
prescindivel para aproximadamente 40%
dos professores e altamente desejavel
para aproximadamente 30%, uma estra-
tégia que parece traduzir a inten¢do de
formar para a continuidade do estudante
no universo da pesquisa.

Os grupos de pesquisa fazem parte
de uma realidade relativamente recente
na universidade brasileira. Constituidos
por pesquisadores (doutores e mestres)
e estudantes de graduacgao e pds-gradu-
acdo, esses grupos caracterizam-se por
“nichos” nos quais acontece uma parte
importante das discussdes sobre a pes-
quisa. A intensa troca de ideias, leituras,
reflexdes e producdes coletivas, fazem
do cotidiano dos grupos de pesquisa
instancias privilegiadas para o fortaleci-
mento do vinculo social e a formacado dos
novos pesquisadores. E nesse sentido
que Breglia (2003) argumenta que ha

um carater pedagogico na IC, ampliando
o conceito de formacao, extrapolando a
dimensao académica.

Para Fleck (1986), esses espacos
coletivos sdo instancias privilegiadas
para a circulagdao de conhecimentos e
praticas, modos de ver e agir, responsa-
veis pela “coercdo de pensamento” que
insere um membro novato (iniciante)
em um coletivo de pensamento, em
uma determinada época e area de co-
nhecimento. Afinal, conforme propde
Fleck (1935, apud PARREIRAS, 2006, p.
127), “E necessario adquirir uma certa
experiéncia, uma certa habilidade, que
ndo pode ser repassada com férmulas
verbais”.

E notavel a aposta dos orientado-
res na experiéncia e interlocugao inician-
te e experiente. Os professores defen-
deram a participacdo do estudante em
todas as etapas do processo de pesquisa:
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N3o desejavel | 0
Indiferente | 0
Desejavel

R

Altamente desejavel

Imprescindivel

Figura 7 - Participacdo em todas as fases do processo (incluindo redacdo de artigo)

Aproximadamente 70% tomam
como imprescindivel a participacao ativa
do estudante em todos os momentos da
pesquisa, portanto, suplantando a antiga
concepgao de que o estudante vinculado
aICé um “auxiliar de pesquisa” que exe-
cuta determinadas tarefas facilitadoras
do trabalho do orientador, tais como a
organizac¢do do laboratério e a coleta de
dados/material para a andlise, da qual
nem sempre participava.

Essa defesa pela participacado
do estudante em todas as etapas do

trabalho pressupde conceber a pesqui-
sa, pensa-la junto com o orientador,
apropriar-se dos elementos tedricos e
praticos que a envolvem. Nesse senti-
do, Fleck (1986, p. 89) argumenta que
“o conhecer representa a atividade
mais condicionada socialmente [...] e
o conhecimento é a criagdo social por
exceléncia”.

Houve destaque também para a
apropriacdo do método de trabalho pelo
estudante:
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N3o desejavel

Indiferente

Desejavel

Altamente desejavel

Imprescindivel

‘ I D D

20,45

32,95

46,6

Figura 8 - Conhecer e aplicar rigorosamente o método de pesquisa

Mais de 45% dos orientadores
tomam o dominio dos aspectos metodo-
I6gicos como uma condi¢do imprescin-
divel para o envolvimento do estudante
com a pesquisa e, mais de 30%, como
altamente desejavel.

Esse dado estd em sintonia com
o aspecto “dogmatico” assumido pela
formacdo dos novos membros do CP,
conforme argumenta Fleck (1986), ele-
mento que também foi identificado pelo
estudo de Perelli e Gianotto (2004).

Desse modo, a experiéncia, por se
conectar com a formacédo dos indi-
viduos e com a tradi¢do, mediante a
aplicacdao de métodos, linguagens e
outros recursos e habitos de pensa-

mento peculiares a um determina-
do campo do conhecimento, contri-
bui para a formagdo e manutencao
do especifico “ver direcionado”,
tornando as pressuposi¢oes daque-
le campo perceptiveis e, mesmo,
instintivas [...]. Assim, é s6 com a
aquisicdo da experiéncia que ocorre
a introducdo e o amadurecimento
em um estilo de pensamento [...].
(PARREIRAS, 2006, p. 54).

Em outro sentido, Damasceno
(2002) argumenta que um dos momen-
tos mais relevantes de todo o processo
formativo dos novos pesquisadores é
o da comunicacdo dos resultados. Em
relagdao a esse requisito, os professores
assim se manifestaram:
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Indiferente 0
| [ERY

N3o desejavel

Desejavel

Altamente desejavel

Imprescindivel

13,64

39,77

45,45

Figura 9 - Participar com o orientador na socializagao dos resultados do estudo

Mais de 45% dos professores
consideram a comunicac¢do dos resulta-
dos um procedimento imprescindivel.
Somam-se a estes, um grupo de apro-
ximadamente 40% que considera essa
pratica altamente desejavel. Portanto
identificamos uma ampla defesa dos
professores a participacao do aluno na
fase de socializacao dos resultados, fase
esta, sem a qual o circulo da pesquisa
ndo estara completo:

Ndo haveria pesquisa caso ndo
houvesse o objetivo de comunicar,
de uma maneira ou de outra, os re-
sultados daquilo que se encontrou.
Aqui, visa-se, pela comunicacdo, a
discussdo critica, a verificagdo e a
acumulagdo simultaneamente. Por-
tanto, uma pesquisa por si mesma

ndo é admitida. (BEILLERQOT, 2001,
p. 75).

A comunicagao dos resultados tem
importante papel formativo no sentido
de oportunizar ao estudante o aprimo-
ramento da comunicagao oral e escrita,
o dominio dos “cédigos” da drea e a
convivéncia com a critica. Nesse sentido,
0 autor chama a atengao para o impor-
tante “ritual” da comunicagdo de resulta-
dos que inclui o sistema de submissao e
arbitragem da producao cientifica: “ndo
se pode ser cientifico sozinho. Um traba-
Iho ndo é cientifico porque o seu autor
o proclama, mas porque os pares assim
o admitem”. (BEILLEROT, 2001, p. 81).

Notavel também foi a valorizacao
dos professores pela participagdao dos
estudantes em eventos cientificos:
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Ndo desejavel | 0

Indiferente 1,14

Desejavel

Altamente desejavel

Imprescindivel

15,91

39,77

43,18

Figura 10 - Participagdao em eventos cientificos com apresentagdo de trabalhos

Mais de 40% dos professores
reconhecem essa etapa como impres-
cindivel, e aproximadamente 40% como
altamente desejavel. Para Maldonado
e Paiva (2002), os produtos concretos
gerados pelos programas de IC deno-
tam a importancia desse projeto para a
introducdo dos alunos no ambiente aca-
démico. O carater formativo dos eventos
cientificos estd também na possibilidade
de o estudante perceber as posi¢des dos
diferentes grupos de trabalho da area e
suas perspectivas tedricas e metodoldgi-
cas. Os autores argumentam, ainda, que
a participac¢do dos alunos na publicacao
dos resultados da pesquisa sé vem a
contribuir para o seu amadurecimento e
aprendizado, pois, faz com que o aluno
vivencie o percurso como um todo:
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Ha uma grande atencao, por parte
dos professores, em gerar como
resultado, além da experiéncia em
si, um produto final que concretize
todo o trabalho, como por exem-
plo: apresentacGes em congressos
nacionais e internacionais [...] em
encontros de estudantes, traba-
Iho final de curso, publicacdo de
artigos cientificos e até a origem
de uma dissertacao de mestrado.
Isto também tem a finalidade de
divulgar o trabalho realizado e,
segundo Bourdieu, funciona como
um capital simbdlico importante a
ser acumulado dentro do campo
cientifico. (MALDONADO; PAIVA,
2002, p. 153 — 154).

Por fim, levantamos a compreen-
sdo dos professores no que diz respeito
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ao envolvimento dos estudantes nas
diversas atividades/etapas do processo

e a expectativa de uma atua¢ao com
gradativa autonomia:

Ndo desejavel | 0
Indiferente 2,27

Imprescindivel

Desejavel

Altamente desejavel

|

17,05

38,63

42,05

Figura 11 - Atuar com autonomia e determinagdo

Observamos que esta é uma pos-
tura imprescindivel para apenas 17%
dos professores pesquisados, ficando o
requisito na esfera do altamente deseja-
vel e desejavel, que juntos somam 80%.
Mais uma vez, os professores reforgam
o carater dogmatico dessa formacdo
inicial, conforme ja argumentamos.
Contudo Lidke analisa a experiéncia de
outro angulo:

Com o auxilio desse professor,
pode-se assegurar a introducao do
elemento critico, imprescindivel em
todas as fases da formacao do aluno
pesquisador, seja no dominio da te-
oria, onde ele vai se familiarizar com

as questdes basicas pertinentes ao
problema estudado, seja no campo
da metodologia, onde ele vai co-
nhecer os recursos que o permitam
escolher os caminhos apropriados
para enfrentar o desafio de cons-
truir conhecimento a respeito deste
problema. (LUDKE, 2001, p. 50).

Autores como Bazin (1983) e
Almeida (apud BRIDI; PEREIRA, 2004)
afirmam que a pesquisa na graduacgao
pode ser um caminho para a autonomia
intelectual do jovem, que passa a ter a
possibilidade real de exercer sua criati-
vidade, construir um raciocinio critico e
modificar o que recebe.
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Para Fleck (2010), os conhecimen-
tos seriam recebidos por iniciantes sem
questionamentos ou critica. Quanto
mais se apreende o conhecimento de um
coletivo e quanto mais desenvolvido ele
esta, mais forte torna-se o EP, e poucas
serdao as diferencas de opinido entre
os que o compartilham. O autor assim
argumenta:

Ainiciagdo, uma espécie de béngao
que outros proporcionam, abre o
ingresso no saber; somente a ex-
periéncia, que pode ser adquirida
apenas de modo pessoal, possibilita
um conhecimento ativo e autono-
mo. (FLECK, 2010, p. 145).

A introducdao em um campo do
conhecimento é uma espécie de
iniciacdo conferida por outros, mas
€ a experiéncia, que so6 se pode ad-
quirir pessoalmente, a que de fato
capacita para o conhecer ativo e in-
dependente. (FLECK, 2010, p. 142).

Portanto a sinalizagdo do autor no
sentido de que a aquisi¢dao do conheci-
mento, o “ver formativo” é alcangado
mediante a experiéncia, que demanda
um longo processo de treinamento e
nao pode ser substituida por uma agdo
meramente verbal. (PFUETZENREITER,
2003).

Ao analisar a ciéncia, Fleck (1986;
200) identifica trés fatores sociais que
influenciam as atividades cognitivas: 1-o
peso da formacdo; 2- a carga da tradicao,
afirmando que todo o conhecer novo
estd condicionado pelo ja conhecido; e 3-
arepercussao da sucessao do conhecer:

“0 que uma vez ja tenha sido formulado
em forma de concepcdo limita o campo
de movimento das concepg¢des constru-
idas sobre ela” (SCHAFER; SCHNELLE,
1986, p. 21).

Em relagdo ao peso da formacao,
esses autores assinalam:

Os conhecimentos se compdem em
sua maior parte do aprendido, nao
do novo. Mas, tem que se levar em
conta que, na transmissdo de co-
nhecimentos durante o processo de
aprendizagem, se produz de forma
imperceptivel um deslocamento do
conteudo cognitivo; o conhecimen-
to transmitido ndo é exatamente o
mesmo para 0 emissor que para o
receptor, o conhecimento se trans-
forma ao passar a outra pessoa.
(SCHAFER; SCHNELLE, 1986, p. 20).

Nesse sentido, destaca-se que, ao
participar das atividades de IC, os alu-
nos da graduacdo estdo se apropriando
dos conhecimentos e praticas de seus
professores e seus CP, o que influencia
suas concepcdes e também sua atuacdo
profissional, uma vez que o EP adquirido
durante a IC balizara as acGes futuras do
educando.

De acordo com Fleck (1986, p.
131), a tradicdo, a formacao e os costu-
mes de uma época originam uma dispo-
sicao para perceber e atuar conforme um
estilo, isto é, de forma dirigida e restrin-
gida. Ou seja, o EP é o direcionador no
modo de pensar e de agir de um grupo
de pesquisadores de uma determinada
area do conhecimento.
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5 Consideragoes finais

O estudo reafirmou o entendime-
tno de que a IC constitui-se em espacgo
privilegiado para a iniciagao dos alunos
de graduacdo em atividades de pesqui-
sa. Mostrou a pertinéncia de algumas
atividades no sentido de possibilitar tal
iniciacdo, com destaque para (1) o do-
minio tedrico-conceitual, da linguagem
especifica e do método de pesquisa, (2)
arealizacdo de leituras sobre o tema em
periddicos, teses e dissertacdes, (3) a
participacao nas atividades dos grupos
de pesquisa e, (4) a participacdo em to-
das as etapas do processo de pesquisa.
Mostrou ainda, que as atividades preco-
nizadas pelos professores orientadores
no processo formativo, estao fortemente
pautadas em ac¢les coletivas, portanto,
no compartilhamento de conhecimen-
tos e praticas, o que Fleck (1986; 2010)
denominou de EP.

Nesse sentido, pode-se inferir que
as acoes que estdo sendo desenvolvidas
pelos professores orientadores junto
aos alunos de IC estdo contribuindo
para o seu processo de formacdo, a sua
insercdao no CP. Do ponto de vista da
epistemologia de Fleck (1986; 2010),
podemos constatar que os alunos estao
sendo inseridos em CP de sua area de
atuacdo, na medida em que estdo se
apropriando dos conhecimentos e pra-
ticas compartihados pelos professores
orientadores. Esses conhecimentos e

praticas contribuem para o processo de
disseminacdo de novos conhecimentos,
na extensdo e/ou transformacdo dos EP
dos graduandos. Assim, a IC mostra-se
uma estratégia formativa relevante, na
medida em que propicia a aquisicao de
novos conhecimentos, que se articulam
aos conhecimentos disciplinares, impac-
tando significativamente no desenvolvi-
mento profissional (CALAZANS, 2002).

Do ponto de vista da epistemolo-
gia de Fleck, percebe-se que as agoes
desenvolvidas pelos orientadores estao
aproximando o circulo exotérico (dos
alunos de IC) com o circulo esotérico (dos
professores orientadores), na medida
em que estes compartilham os conhe-
cimentos e praticas do respectivo CP ao
qual pertencem. Por sua vez, os estudan-
tes da graduagdo que participaram dos
programas de IC tém grande chance de
desenvolver conhecimentos e praticas
em sintonia com aqueles oriundos dos
CP com que tiveram a oportunidade de
conviver.

A expectativa é de que novos es-
tudos sobre essa experiéncia de articu-
lagao entre formacao inicial e pesquisa
possam ser desenvolvidos, explorando
outros angulos da tematica, tais como: a
relacdo entre aIC e o interesse dos estu-
dantes da graduacdo pela drea cientifica
ou, a avaliacdo dos estudantes quanto ao
aprendizado da pesquisa proporcionado
pelos programas de IC.
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