Um estudo sobre a formacgao do pedagogo e o ensino da
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
A study about pedagogue formation and the teaching
of Mathematics in the first years of Elementary School

Simone Marques Lima*
Ademar de Lima Carvalho**

* Graduada em Pedagogia e mestre em Educacgdo pela
UFMT. Professora da rede publica estadual/MT.
E-mail: sivemar@hotmail.com

** Doutor em Educagdo/UNESP/Marilia. Professor Asso-
ciado do Depto. de EDU e PPGEDU/CUR/UFMT.
E-mail: ademarlc@terra.com.br.

Resumo

O presente artigo é resultado pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado em Educacgdo da
Universidade Federal de Mato Grosso sobre a formacdo do pedagogo e o ensino da Matematica. In-
dagou-se: o professor graduado em Pedagogia, para ensinar a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, enfrenta que desafios? Optou-se pela pesquisa qualitativa interpretativa. Analisou-se a
organizagdo dos curriculos de cinco cursos de Licenciatura em Pedagogia no Estado de Mato Grosso
e os depoimentos de oito professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica municipal de Rondondpolis, MT. Os resultados evidenciam que os desafios enfrentados para
ensinar a Matematica nos primeiros anos de escolarizacdo se inserem em questdes centradas, na
formacgdo do professor e na organiza¢do da escola, e tém, primordialmente, natureza pedagodgica.
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Abstract

This article is the result of a research conducted on the Master’s Program in Mato Grosso Federal
University on teacher education and the teaching of Mathematics. It was questioned: what challenges
does the graduated Pedagogy teacher, in order to teach Mathematics, in Elementary School, face?
It was chosen interpretative qualitative research. It was analyzed, five pedagogy licensing courses
curriculum organization in the state of Mato Grosso and eight teachers’ testimonies who work with
public Elementary School, in the municipal district from Rondondpolis, MT. The results make evident
that the challenges faced, to teach Mathematics in the Elementary School, are inserted in questions
like teachers education and school organization, and they have, primarily, pedagogical nature.
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Introdugao

Este texto apresenta os resultados
de pesquisa desenvolvida no Programa
de Mestrado em Educagdo da Universi-
dade Federal de Mato Grosso intitulada:
A formacgdo do pedagogo e o ensino da
matemdtica nos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental. O presente trabalho
insere-se nas reflexdes sobre a formagao
de professores na dimensdo critica da
educacdo e preocupa-se, sobretudo,
com a formacgdo do pedagogo e os de-
safios por ele enfrentados para ensinar
a Matematica na 12 e 22 fases do Il Ciclo
do Ensino Fundamental.

O objetivo central deste estudo
foi compreender e identificar como os
professores dos anos iniciais mobili-
zam os conhecimentos matematicos
apropriados no curso de Pedagogia.
Buscou-se, especificamente: dialogar
com um determinado referencial teé-
rico que possibilitasse a compreensao
e interpretacao dos dados da pesquisa;
entender que concepgao de ensino da
Matematica embasa a pratica pedago-
gica do professor; analisar o que pensa
o professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sobre a sua formacgao;
procurar identificar os problemas, as
dificuldades e desafios que professores
dos Anos Iniciais enfrentam para ensinar
os conteudos matematicos aos alunos
da 12 e 22 fases do Il Ciclo. Com isso
indagou-se: O professor graduado em
Pedagogia, para ensinar a Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, enfrenta que desafios?

A relevancia académica e social
para este estudo estd ancorada nos re-
sultados das avaliagdes nacionais e inter-
nacionais acerca da qualidade do ensino
basico no Brasil que tém dado destaque
aos baixos indices obtidos com muita
frequéncia em relagao a aprendizagem
dessa drea do conhecimento. Nesta pro-
blematica, a formacdo docente tem sido
apontada como um dos principais fato-
res de tais resultados. Atualmente, no
pais a responsabilidade pela formacao
do professor que ensina nos Anos Iniciais
estd centrada nos cursos de Pedagogia.

A pesquisa, entdo, partiu do enten-
dimento de que a condicdo primeira para
o exercicio da docéncia implica em uma
formacdo sélida tedrico-metodoldgica
sobre a matematica e os fundamentos
pedagdgicos, que possibilite o enfrenta-
mento dos problemas e desafios que se
apresentam no cotidiano escolar.

Referenciais tedricos e metodoldgicos

A pesquisa foi realizada baseada
nos fundamentos tedricos-metodoldgi-
cos de Bogdan e Biklen (1994), Lidke e
André (1986), Trivifios (2006). A forma-
¢do do pedagogo tomou como referen-
cial tedrico o pensamento de Bissolli da
Silva (2006), Brzezinski (1996), Libaneo
(1998), Pimenta (1996), Franco (2008),
Sheibe (2007), Gatti e Nunes (2008). No
estudo sobre a formacgao do pedagogo,
constatou-se que o curso de pedagogia
tem sido marcada por idas e vindas que
ocasionaram a fragilidade e crise de
identidade, contudo, com a aprovagao
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das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Gradua¢ao em Peda-
gogia, licenciatura, em 2006, definiu-se
que é a docéncia a base de formacao
dos pedagogos.

Assumindo esta compreensdo
do pedagogo como professor por ex-
celéncia, as discussoes e reflexdes
agui empreendidas detiveram-se em
compreender a formac¢do do professor
na perspectiva critica e emancipadora
da educacdo, embasando-se em Freire
(1987, 1999), Veiga (2009), Kincheloe
(1997), Contreras (2002), MclLaren
(1997), Giroux (1997), Gadotti (1995),
Saviani (1991), Carvalho (2005), Névoa
(1992, 2009), Paro (2008), Pinto (2000).

Por outro lado, é importante res-
saltar que as novas exigéncias postas
a escola requerem que a formacdo do
professor seja vista como um processo
permanente de construcdo de conhe-
cimento que ocorre ao longo da vida.
Isso obriga a pensar e compreender a
formagao inicial dentro deste processo
continuo, em conexdao com a formacgao
continuada e as experiéncias vividas pelo
professor no decorrer da vida profissio-
nal docente. Com esta finalidade buscou-
se em Tardif (2002) e nas teorias de
Shulman (1986; 1987 apud Montalvdo;
Mizukami, 2002), contribuicGes para
tecer as reflexdes sobre a constituicdo
dos saberes dos professores.

Como a pesquisa almejava com-
preender aspectos relacionados a
formacdo do pedagogo e os desafios
para ensinar a Matematica, para tanto
orientou-se nos fundamentos tedricos

na proposta de Educacdo Matematica
Critica. Nesta perspectiva, o ensino da
Matematica deve ser organizado para
apoiar ideais democraticos. Isso exige
repensar a relacdao professor-aluno,
bem como examinar a natureza do pro-
cesso ensino-aprendizagem desta area
do conhecimento. Assim, as aulas de
Matematica devem considerar a vincu-
lagdo desta ciéncia a realidade social do
estudante, seus contextos, seus anseios
e interesses, visto que o conhecimento
matematico é contextualizado, critico
e emancipador, sendo subjacente as
guestdes sociopoliticas, econémicas,
culturais dos alunos e comunidade como
defende (SKOVSMOSE, 2001).

Contudo, é importante realgar que
o modelo de ciéncia que prevalece num
certo momento histdrico influencia as
questdes epistemoldgicas e as teorias
de aprendizagem das quais derivam a
mediacdo pedagdgica e suas praticas, e
reflete diretamente na a¢do pedagdgica
do professor em sala de aula.

As concepgoes de conhecimento
matematico ora se apresentam mais pro-
ximas ao que é chamado de modelo tra-
dicional de ensino, ora ao modelo cons-
trutivista (PIAGET, 1988, 1990; KAMII,
1987). Com foco principalmente no
contexto historico brasileiro, Fiorentini
(1995) aponta algumas tendéncias pre-
sentes na praxis pedagodgica do ensino
da Matematica, quais sejam: a formalista
cldssica; a empirico-ativista; a formalista
moderna; a tecnicista e suas variagdes;
a construtivista e a socioetnoculturalista
e assinala mais outras duas conside-
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radas emergentes: a histdrico-critica e
a sociointeracionista-semantica. Com
isso em mente buscou-se compreender
as concepcdes das interlocutoras desta
investigacao a respeito da matematica e
seu ensino e aprendizagem.

Para desvelar o objeto de estudo,
buscaram-se os dados empiricos da
pesquisa no curriculo de cinco cursos
de Pedagogia de Instituicdes de Ensino
Superior do Estado de Mato Grosso e
nos depoimentos de oito professoras
da rede publica municipal de ensino de
Rondondpolis, MT.

Ao considerar estes curriculos, ndo
se desejou reduzir a formacao deste edu-
cador a sua formacdo inicial, até porque,
aformacao de um professor ndo se limita
a que se desenvolve na graduagdo, mas
estende-se ao seu percurso, processo,
trajetdria de vida pessoal e profissional;
compreendendo-a como sendo “incon-
clusa” e por isso permanente. Tratou-
se, tdo somente, de considerar que a
formacgado inicial se constitui instancia
essencial para o exercicio do trabalho
docente. Para estabelecer uma possivel
articulagdo entre como sdo organizados
os cursos de Pedagogia no Brasil e o que
as instituicdes de Mato Grosso estdo pro-
pondo, considerou-se o estudo realizado
por Gatti e Nunes (2008).

Para estas pesquisadoras, existe
um descompasso entre o que as faculda-
des de Pedagogia oferecem aos futuros
professores e a realidade encontrada
por eles nas escolas. Nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) investigadas
constatou-se um destaque enorme as

guestdes estruturais e histdricas da
Educagdao, com pouco espago para 0s
conteldos especificos das disciplinas e
para os aspectos didaticos do trabalho
docente. O conteldo da educac¢do basica
(Alfabetizacdo, Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Educacao
Fisica) é pouco explorado nestes cursos,
sendo abordado, superficialmente, nas
disciplinas de metodologia e praticas de
ensino. Observou-se, portanto, que os
cursos de pedagogia investigados ndo
conseguem articular teoria e pratica e
nao oferecem aos futuros docentes os
elementos necessarios para se dar uma
boa aula. Estes profissionais saem da fa-
culdade sem saber o qué e como ensinar.
Ao contextualizar os aspectos des-
ta formacdo no estado de Mato Grosso,
pertinentes aos propdsitos desta inves-
tigacdo, buscou-se entender que novos
significados os professores, sujeitos
deste estudo, tém dado a sua formacao
matematica apropriada no curso de Pe-
dagogia frente as exigéncias impostas
pela realidade concreta da escola.
Recorreu-se, portanto, a trés ins-
trumentos de coleta de dados: a andlise
de documentos, especificamente a ma-
triz curricular e as ementas das discipli-
nas que tratam da formag¢do matematica
do pedagogo a fim de conhecer as dis-
ciplinas, a carga hordria e os contetdos
destinados a forma¢do matematica do
pedagogo; o questiondrio, no qual se
indagou a respeito de dados pessoais
de todos os professores que atuam com
a Matematica nas fases delimitadas por
este estudo na rede municipal, locus da
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investigacdo; por fim a entrevista semies-
truturada buscou, nos depoimentos das
professoras selecionadas para o estudo,
elementos que serviram de subsidios a
compreensao do que é subentendido
nesta questao de pesquisa.

Algumas informagoes relevantes
sobre o /ocus da pesquisa

Emergiu, por ocasido deste estudo,
a necessidade de ponderar que a rede
publica municipal de ensino de Rondo-
nopolis, MT, estd organizada em Ciclos
de Formacdao Humana tendo em vista
gue este modelo de organizacdo escolar
busca resolver os problemas da evasao e
da repeténcia e traz uma reestruturacao
do Ensino Fundamental que respeita os
diferentes ritmos de aprendizagem de
cada crianga, seu conhecimento prévio,
seus modos de aprender, a fim de dar
respostas satisfatorias aos problemas
colocados hoje pela sociedade e pelos
alunos.

Essa mudanca de paradigma com
o abandono da légica classificatéria exi-
ge a busca de alternativas efetivas para
garantir o avancgo do discente no que se
refere a progressao com aprendizagem.
Nesta perspectiva, considerando os tem-
pos e espacos, a acdo educativa deve se
dar na dimensao do trabalho coletivo
gue deve envolver toda a equipe escolar
com vistas ao atendimento das neces-
sidades individuais de cada aluno. Esta
empreitada se apresenta para o docente
como um grande desafio, sobretudo
para o ensino da matematica, visto que,

situado no nucleo desta questdo, cabe
a ele ndo apenas a tarefa de transmitir
conhecimentos, mas de criar as condi-
¢cOes pedagodgicas a fim de que os alunos
possam aprender a pensar e construir
conhecimentos. Trata-se, portanto, de
complexo trabalho que requer um re-
pensar do processo pedagdgico-didatico
do professor.

Resultados apontados

A andlise dos dados se deu pelo
didlogo entre trés fontes: as falas das
professoras, os suportes tedricos busca-
dos nos autores de referéncia para esta
pesquisa e a realidade —do contexto em
que as educadoras atuam, e dos curri-
culos dos cinco cursos de Licenciatura
Plena em Pedagogia, ja referidos neste
texto. Pretendeu-se com este didlogo
elucidar quais sao os desafios que o pro-
fessor graduado em Pedagogia enfrenta
para ensinar Matematica nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental.

Para a analise dos dados, organi-
zou-se da seguinte maneira: A formagao
do pedagogo enfoca que suporte o curso
de Pedagogia oferece para o trabalho do
professor com o ensino da Matematica;
O processo ensino-aprendizagem tem
como foco as concepgdes de ensino
desta drea do conhecimento; A atuagao
do pedagogo no ensino da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal: desafios e problemas enfrentados
apresentam-se os desafios que o peda-
g0go encontra para ensinar a Matema-
tica. Toda a discussao foi permeada pelo
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didlogo em torno de limites, desafios e
possibilidades, relacionados a formacao
do pedagogo e ao ensino da Matematica,
que emergiram ao longo do estudo e,
principalmente, dos dados da pesquisa.

Na dimensao da formagdo do pe-
dagogo para o ensino de Matematica,
nos curriculos dos cursos pesquisados,
sobressai a pequena carga hordria des-
tinada a tal formacdo, que atinge em
média 4,5% da totalidade em cada curso.
A metodologia aparece como aspecto
fundamental da formag¢do em detrimen-
to dos conteudos a serem ensinados pelo
futuro docente. A fala das professoras,
por seu turno, apontou a énfase dada a
formacdo insuficiente para o ensino de
Matematica, que, para elas, é devida a
dois fatores: o distanciamento entre o
gue é ensinado no curso e a realidade
escolar; e a falta de articulacdo entre
teoria e pratica.

Disto se depreende que as edu-
cadoras entrevistadas demonstram
entender que o curso de Pedagogia
constitui-se num espaco de formagao
gue, mesmo sendo um pré-requisito ne-
cessario ao exercicio docente e tendo a
obrigacdo de muni-los dos fundamentos
para o ensino, ndo é capaz de prepara-los
satisfatoriamente para atuar no ensino
de Matematica.

Nos aspectos relacionados ao
processo ensino-aprendizagem de Mate-
matica no cotidiano escolar, constatou-se
gue a pratica das interlocutoras orienta-
se por pressupostos das tendéncias de
ensino empirico-ativista, construtivista,
socioetnocultural e sociointeracionista-

semantica. Ha convergéncia nos discur-
sos das docentes quanto a concepgdo de
Matemadtica, no tocante a ideia de que a
mesma faz parte do cotidiano do aluno,
sendo entendida como ciéncia ligada a
vida com a finalidade de resolver pro-
blemas do dia a dia. No que diz respeito
as concepgoes de ensino e de aprendiza-
gem de Matemdtica, o ensino aparece,
majoritariamente, na perspectiva da
construcao, da elaboracao, que dd maior
valor ao processo do que ao produto na
producdo do conhecimento matematico.

No que se refere a atuag¢do do
pedagogo no ensino de Matematica na
12 e 22 fases do |l Ciclo do Ensino Funda-
mental, a investigacdo evidenciou que:
os desafios e problemas enfrentados,
inserem-se em questdes centradas na
formacdo do professor, na organizacao
da escola por Ciclos de Formagao Hu-
mana, no aluno e na familia do aluno.

A problematica da formacgdo, no
entendimento dessas educadoras, re-
side mais fortemente na apropriacao
insuficiente dos conteddos matematicos
a serem ensinados. O fato é que as de-
poentes deixam claro em seus discursos
gue se percebem como agentes destitu-
idos do conhecimento do contetddo que
precisam ensinar. Nesta condicao, recor-
rem, principalmente, ao livro didatico
para transformar o conteudo especifico
em ensinavel.

Contudo, é preciso enfatizar que
nao basta ao educador saber o conte-
udo matematico, como foi explicitado
pelas docentes. Outros elementos sdo
relevantes para que este conhecimento
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especificoem Matematica se transforme
em conhecimento escolar. Para fazer
a transposicao didatica, o professor
também necessita da apropriacdo de co-
nhecimentos que sdo base da docéncia,
entre eles, os conhecimentos pedagogi-
cos, do aluno e do contexto. Mostra-se
importante, pois, compreender as pe-
culiaridades que envolvem o trabalho
docente ao ensinar Matematica em um
sistema de ensino organizado por Ciclos
de Formacdo Humana. E preciso, ainda,
ponderar as particularidades que este
sistema encontra no municipio onde as
entrevistadas ensinam a disciplina em
pauta.

Com efeito, ensinar a Matematica
no contexto da escola organizada por
ciclos exige que o desenvolvimento dos
programas leve em conta uma visdo da
Matematica que seja flexivel, de forma
a propiciar meios para que o docente
possa trabalhar com mais autonomia,
respeitando o processo de maturagao do
aluno. E um trabalho desta natureza que
permite uma elaborag¢ao e reelaboragao
por parte do aprendiz desde o primeiro
momento em que ele se apropria das
ideias basicas, até a fase do pensamento
l6gico-dedutivo.

Os desafios para o pedagogo ensi-
nar a Matematica, que nos depoimentos
aparecem como sendo ligados ao aluno
e a familia deste assumem, de fato, uma
natureza pedagogica devendo também
estar associados a tematica do mal-
estar docente. Os percalcos de carater
pedagdgico vinculam-se a avaliacdo e a
estratégia de ensino a serem adotadas

no trabalho com classes bastante hete-
rogéneas nos niveis de aprendizagem e
ao problema do deficit de aprendizagem
dos alunos, considerado pelas docentes
como consequéncia da organizac¢do da
escola em ciclos.

Em um sistema de ensino que
permite a formacdo de turmas conside-
ravelmente heterogéneas na questao
das aprendizagens, como é o caso desta
organizac¢do escolar, torna-se exigéncia
basilar que o professor consiga ensinar
alunos que se encontram em niveis de
aprendizagem bastante diferentes den-
tro de uma mesma sala de aula. Na visao
das depoentes, trata-se de um trabalho
desafiador e complexo, ndo sendo,
muitas vezes, possivel obter resultado
satisfatdrio com todos os educandos no
tempo e espaco regulares da aula.

Por isso, consideram que, nesse
contexto, é imprescindivel aos alunos
gue continuam apresentando deficit
de aprendizagem, mesmo depois das
intervencdes pedagdgicas realizadas no
periodo regular, que participem simul-
taneamente das aulas de Apoio Peda-
gogico. Ao enfatizarem a seriedade de o
aluno frequentar essas aulas, apontam a
auséncia de compromisso dos pais com
esse programa, visto que, por vezes, nao
enviam seus filhos para esses encontros
oferecidos no contraturno.

A discussao nao se esgota focan-
do apenas a responsabilidade de pais,
alunos e professores no tocante a supe-
racdo das defasagens que os estudantes
carregam ano apos ano. O atendimento
as necessidades de aprendizagem do
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aluno requer, também, compromisso
do sistema, que pela ndao garantia das
necessarias condi¢cdes de trabalho ao
professor e ao aluno, pode contribuir
para entravar o processo de ensino-
aprendizagem de Matematica.

Um olhar atento permite identifi-
car que, ao responsabilizar os familiares
do aluno pelas dificuldades vivenciadas
no ensino dessa area do conhecimento,
o professor, na verdade, estd dizendo nas
entrelinhas, que precisa de ajuda para
exercer sua fungao e, portanto, nomeia
estes sujeitos como aqueles que podem
oferecer o suporte necessario.

O fato é que, por detrds destes
argumentos, esconde-se a problematica
do mal-estar docente, visto que hoje
os professores se percebem um tanto
descontentes em termos profissionais
devido a desvalorizacdo por que passa
o magistério. Eles vivem a realidade
concreta desse desprestigio social e
econdmico da profissao, que se eviden-
cia, entre outros fatores, em salarios
defasados e extensa jornada de trabalho.
Este mal-estar ocasiona certa dificuldade
para o professor se apropriar de elemen-
tos que podem melhorar a qualidade da
docéncia, como, por exemplo, estudar,
pesquisar, fazer cursos, e isso os leva a
fazer incidir muitos dos problemas que
enfrentam para ensinar Matematica aos
pais e aos alunos.

E certo que a familia precisa
envolver-se na educacdo escolar da
crianga, por isso é necessario que a
relacdo familia-escola ndo fique restrita
adimensdo das reclamacdes. Cabe, por-

tanto, a gestdo escolar construir espacos
de discussao quanto ao papel dos pais
junto a escola e, sobretudo, apresentar
esta tematica para os momentos de
formacgdo continua dos educadores.
Também concorda-se que é imperioso
qgue o aluno se dedique a aprender. Con-
tudo, é preciso compreender que o né
do problema do ensino de Matematica
nao reside fortemente nesses fatores.

O fato real que precisa ser compre-
endido é que, desde a década de 1980,
as propostas curriculares (Parametros
Curriculares Nacionais) e as avaliacdes
nacionais como, por exemplo a Prova
Brasil, tém exigido que o conhecimento
matematico se dé na perspectiva da
resolugao de problemas. Esta opgao
metodoldgica traz implicita a convicgao
de que o conhecimento matematico
ganha significado quando os alunos se
defrontam com situacdes desafiadoras
para resolver e trabalham no desenvol-
vimento de estratégias de resolucgado.
Porém, o docente enfrenta dificuldade
por ser portador da visao de uma Mate-
matica estanque, pronta e acabada, que
é ensinada mecanicamente. O professor
tendo sido formado nesse enfoque da
Matematica tradicional formal julga mais
tranquilo prosseguir realizando o ensino
nesta perspectiva.

Logo, a questdo se encontra em
que sua experiéncia como estudante
dessa disciplina, fortemente presente
na sua formacdo é a de uma Matematica
trabalhada de forma diferente da que
esta posta hoje, e o professor, mesmo
depois do curso de formacao inicial
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continua ensinando esta Matematica
formal. Faz-se necessdrio ao professor,
conforme se pode ver, dar um salto da
Matematica formal para aquela centra-
lizada, quanto ao ensino-aprendizagem,
na resolucdo de problemas.

Consideragoes finais

O até aqui exposto demonstra
gue o avang¢o na qualidade do ensino-
aprendizagem da matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental encon-
tra-se atrelado a assuntos da formacao
do professor, acrescidos do cuidado que
se deve ter com as questdes relativas
ao contexto em que se desenvolvem
as atividades de ensino e as condicdes
institucionais para isso.

E evidente que os cursos de for-
macao inicial devem trazer em seus
curriculos elementos que permitam
construir-se a base de conhecimentos
necessarios para o professor comegar a
ensinar Matematica — conhecimento dos
conteudos matematicos a serem ensina-
dos, seus conceitos fundamentais e a his-
téria de tais conceitos; o conhecimento
pedagdgico geral, que corresponde aos
conhecimentos sobre os processos de
ensino e aprendizagem de Matematica
e aos procedimentos didaticos necessa-
rios a transformacao do conteudo a ser
ensinado em conteudo a ser aprendido.

No entanto, as analises realizadas
neste estudo mostraram que o curso de
Pedagogia nao tem conseguido esgotar
todos os conhecimentos necessarios
para o ensino de Matematica, também

porque alguns destes sdo construidos
na acao e no contexto em que ocorre
a atividade docente. Outra situagdo
percebida, é que as pedagogas em foco
apresentam defasagens de conteldos
gue deveriam ter sido apropriados ao
longo da educacdo basica. Isso permite
desmascarar a ideia de que os alunos
ndao sabem Matematica tao somente
porque quem a ensina nos anos iniciais
é o pedagogo, visto que as depoentes ja
apresentavam, na sua formacgao anterior
ao curso de Pedagogia, dificuldades com
essa area do conhecimento. Também é
importante que se tenha a consciéncia
de que ensinar Matematica nos anos
iniciais representa um desafio, tanto
para os pedagogos quanto para os licen-
ciados em Matematica, ja que um curso
de graduagdo ndo consegue esgotar 0s
conhecimentos necessdarios ao exercicio
da docéncia, o que requer a continuidade
na formacdo do professor. Com isto, ele
podera buscar respostas aos desafios ex-
perimentados no dia a dia da sala de aula.

E interessante pontuar que, o ele-
mento nodal do embaraco no processo
de ensino e aprendizagem da area do
conhecimento em questdao consiste,
em ultima andlise, no fato de que os
professores, em seu percurso formativo,
conheceram a Matemadtica orientada
pela perspectiva tradicional de ensino,
mas, hoje, como docentes, precisam en-
sinar a Matematica cujo foco de ensino
assenta-se na resolucdo de problemas.

Acredita-se, todavia, que ainda
possa levar tempo para se efetivar este
avanco e se implementar o ensino da
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Matematica com esse novo enfoque. Im-
plantar o ensino que se fundamente na
reflexdo e questionamento do que his-
toricamente vem sendo praticado, com
vistas a mudancas, afinal, requer traba-
Iho arduo por parte dos programas de
formacao de professores e do sistema de
ensino, assim como o engajamento dos
educadores que atuam no ensino desta
area do conhecimento em processos de
formacdo continuada e autoformacao

E assim compreendendo, apon-
tamos como uma possivel contribuicao
deste estudo, a urgéncia de se repensar a
formacdo inicial e continua do professor
a partir das necessidades que se eviden-
ciam na escola. Concordando com Carva-
Iho (2005, p. 187), que a formagdo deve
ser centrada na concepc¢ao de aprender,
pois ser professor implica “preparacao
rigorosa e engajamento decidido no pro-
cesso de autoformacdo permanente”.
Os cursos de formacao inicial precisam
fornecer, além dos conhecimentos fun-
damentais para o ensino, elementos que
contribuam para a constru¢ao da auto-
nomia do professor, despertando o dese-
jo nos futuros docentes por transcender
os desafios que encontrardo narealidade
da escola e incentivando-os a buscar seu
desenvolvimento profissional.

O pedagogo que atua no ensino
de Matematica nos anos iniciais, cons-
ciente dos limites da sua formacao,
deve, por isso, adentrar pelos caminhos
da autoformacdo e formacdo continua
centrada na escola, aqui entendida como
formagao que procura dar respostas aos
problemas que emergem no préprio

contexto escolar. Estes percursos de-
vem ser permeados pela pesquisa que
tenha a pratica como ponto de partida,
num movimento de acdo-reflexdo-acao,
visando a melhoria da boa qualidade da
docéncia, o que necessariamente passa
pelas dimensdes politica, ética e técnica
(RIOS, 2001), nesta area de ensino.

Contudo, é de fundamental impor-
tancia lembrar também que a melhoria
da qualidade no ensino de Matematica
encontra-se vinculada as condigcdes
de trabalho e a valorizacdo social da
profissdo engendradas pelas politicas
de Estado, visto que, historicamente, a
profissdo do professor tem sido marcada
pela sua desvalorizacdo e pela auséncia
de condigdes necessarias a formacao
de qualidade e de condicbes dignas de
trabalho.

Este quadro corrobora que é ne-
cessdria a implementacdo de politicas
publicas que, ao invés de cercearem o
trabalho do professor e sua autonomia
por meio do oferecimento de instrumen-
tos que, aparentemente, destinam-se
a ajuda-lo a realizar a sua prépria aula,
proponham-se de fato, a construir um
projeto de valoriza¢ao da formacgao de
professores e de seu trabalho, ponde-
rando a precarizacdo e desvalorizacdo
social e econbmica que tém revestido a
profissdo-professor e, ao mesmo tempo,
desvelando a complexidade da natureza
do trabalho docente.

Por outro lado, ainda que as condi-
¢Oes de trabalho e a desvalorizacdo
socioecondmica impostas a profissao
docente possam inibir o educador de
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produzir a sua profissdo na perspectiva
do desenvolvimento profissional, como
defende Névoa (1992), elas ndo tém o
poder de anular a prerrogativa do pro-
fessor de pensar e construir sua apren-
dizagem e, sobretudo, fazer-se professor.
Imp&e-se, ademais, que os professores
entendam a formagdo também como
autoformacao.

N3o se trata de isentar o sistema
da responsabilidade de oferecer-lhes
formacdo continua de qualidade e trazer
para o professor toda a responsabilidade
por esta formacdo. Trata-se, isto sim, de
mostrar que a construgao da autonomia
do educador passa pela dimensao de as-
sumir a sua formacdo continuada como
uma pratica necessaria para a constitui-
¢do de sua identidade docente. E noté-
rio, portanto, que o professor que ensina
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental busque, incessantemente,
um crescimento profissional por meio de
estudo, a partir da sua necessidade de
formagao centrada na escola.

E oportuno, a esta altura, esclare-
cer que a formacgdo continuada, tal como
se defende, ndo tem como foco principal
suprir lacunas deixadas pelo curso de
graduagdo, mas representa um instru-
mento que pode ampliar acompreensado
e superagao dos desafios vivenciados no
processo de ensino-aprendizagem de
Matematica no cotidiano da sala de aula.

Também consideramos significan-
te sugerir, no que se refere ao curso de
Pedagogia e a formacdo para o ensino de
Matematica, que se busquem a articula-
cdo entre teoria e pratica e a aproxima-

cdo entre arealidade escolar e as teorias
estudadas no curso. A proposta consiste
em que este ultimo, sendo permeado
pela pesquisa, ofereca ao discente a
oportunidade de teorizar sobre a sua e
outras praticas, concebendo a investiga-
¢do como processo formativo inerente
a pratica do professor. Concomitante-
mente, essa formacdo deve procurar
conscientizar os futuros docentes sobre
a necessidade de um investimento pro-
fissional permanente, dada a natureza
de sua atividade profissional, sempre
considerando os aspectos relativos ao
modo como a profissao é representada
socialmente e as condi¢des em que atu-
arao esses educadores.

Destas reflexdes infere-se que o
curso de Pedagogia deve buscar tecer
um projeto educativo voltado a forma-
¢do de um professor que se constitua
num sujeito histoérico, critico e criativo,
capaz de pensar sua propria condicdo
de ser humano; que, sendo agente
da praxis educativa, mostre-se apto a
perceber-se como educador-educando;
gue, ainda como sujeito de seu préprio
desenvolvimento, seja encorajado a
apropriar-se da base de conhecimentos
necessarios ao exercicio da docéncia;
finalmente, que, tendo o compromisso
politico, ético e técnico, seja capaz de
intervir na transformacdo da qualidade
da educacdao matematica.

Portanto, se quisermos buscar o
aprimoramento do ensino da Matema-
tica nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, como tem sido propagado pelo
poder publico, adquire relevancia a con-
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sideracdo de todas as facetas dotrabalho sido pensado e utilizado o espaco que
do professor, ja citadas neste estudo, se dedica a tal formacdo no ambiente
e, sobretudo, que se problematize a escolar, para que o mesmo seja realmen-
formacdo continua centrada na escola, te destinado ao estudo dos problemas
no sentido de compreender como tem  surgidos no contexto da escola.
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