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“O acesso das populagdes indigenas a edu-
cacdo superior era [é] apenas o inicio de um
longo e complexo desafio. E preciso que a
instituicdo académica reconheca que estd
diante de outras formas de conhecimento,
igualmente relevantes, que devem merecer
respeito e valorizagdo se, se pretende esta-
belecer um didlogo entre saberes e culturas.”

“A questdo dos saberes tradicionais na for-
macdo do profissional é: [...] As demandas
indigenas sdo coletivas e a universidade pre-
cisa se preparar para dialogar com os sabe-
res e ndo apenas sobre exclusdo/inclusdo.”
(ANTONIO BRAND)?

“[Brand] Transformou a universidade em es-
paco de visibilidade para os povos indigenas
com a realizacdo de eventos nacionais e in-
ternacionais sobre temas como diversidade
cultural, sustentabilidade, educacdo, conhe-
cimentos tradicionais e presenca indigena na
academia. Dessa forma, os indios passaram a
participar de discussdes num ‘novo espacgo’,
nunca antes por eles ocupado”.

(PEREIRA, 2012, p. 239)

! Registro feito por André Lazaro, durante a primeira reunido do Grupo Estratégico de Andlise da
Educacdo Superior (GEA-ES), maio de 2012. MEC/Brasilia (LAZARO, 2013).
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Comegar a apresentagdo deste
dossié com as falas de Antonio Brand?,
e sobre ele, tem sentido por ter sido o
grande mentor e articulador da realiza-
¢3o dos SEMINARIOS INTERNACIONAIS:
FRONTEIRAS ETNICO-CULTURAIS E
FRONTEIRAS DA EXCLUSAO, que teve a
sua primeira edicdao em 2002. Talvez, a
sua intencdo primeira tenha sido abrir
um espacgo para uma discussdao acadé-
mica sobre o processo de constru¢ao
das identidades/diferencas e dos “hori-
zontes historicos” (CUSICANQUI, 2013)
das populagdes indigenas, mas que, com
a criacdo da linha de pesquisa “Diversi-
dade Cultural e Educagado Indigena”, no
Programa de Pds-Graduacao em Educa-
cdo da Universidade Catélica Dom Bosco
(UCDB), o evento amplia esta discussdo
para as identidades afro-descendentes,
de género, dos movimentos sociais po-
pulares, entre outras. O FRONTEIRAS
faz parte de um conjunto de a¢des® que
Brand e mais um grupo de pesquisadores

2 Antonio Jacé Brand, doutor em Histdria, profes-
sor e pesquisador do PPGE/UCDB e coordenador
do NEPPI/UCDB. Faleceu no dia 3 de julho de
2012, em Porto Alegre, RS.

3 Fazem parte deste conjunto de acdes o Nucleo
de Estudos e Pesquisas dos Povos Indigenas (NE-
PPI); a Revista TELLUS, especializada na tematica
indigena; bolsas para académicos indigenas nos
cursos de graduacdo (eventos que antecedem a
realizacdo do FRONTEIRAS); a criacdo da Linha
de pesquisa “Diversidade Cultural e Educacdo
Indigena no PPGE”; o Programa REDE DE SA-
BERES — permanéncia de indigenas no ensino
superior; Observatério da Educacéo Escolar In-
digena/CAPES/MEC/INEP (a¢Bes implementadas
a partir de 2003).

e estudiosos da questdo indigena imple-
mentaram, em especial, na UCDB com
0 objetivo de oportunizar o acesso e a
permanéncia dos povos indigenas e de
sua autonomia no contexto académico.

A presenca dos povos indigenas®,
notadamente no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, e de nossa in-
tencdo de “aprender a ouvir as vozes dos
que vivem nas fronteiras étnico-culturais
e da exclusdo: um exercicio cotidiano
e decolonial” (BACKES; NASCIMENTO,
2011, p. 25), tem nos instigado

[...] recorrentemente a pensar so-
bre outros tempos e espacos, sobre
o que significa viver, sobre como é
possivel construir outras narrativas
identitdrias. Instigam-nos também a
pensar em como resistir, subver-ter,
ressignificar praticas de colonizacdo
e de subordinacdo (BACKES; NAS-
CIMENTO, 2011, p.26).

Questdes estas que fazem parte do
nosso dia a dia e que norteiam/desnor-
teiam as nossas leituras de mundo, as
nossas ressignificacoes e reorientacdo de
nossa episteme, agora atravessadas por
outras epistemes, trazidas por aqueles

4 No PPGE/UCDB, em especial na Linha de Pes-
quisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena,
além dos alunos indigenas temos, também,
alunos afro-descendentes, de movimentos po-
pulares e, ainda, os que pesquisam a presenca
dainterculturalidade na educacdo escolar. Neste
texto a nossa atengdo esta centrada na presenca
dos alunos indigenas e na provocagdo que esta
presenca nos faz de pensar na possibilidade
de construgdao de outras narrativas, de revisar
nossas praticas e linguagens.
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que foram silenciados, subalternizados
e, sobretudo, indicam o lugar que ocu-
pamos nessa relacdo tdo tensa e, ao
mesmo tempo, tdao enriquecedora. Uma
relacdo sempre aberta ao imprevisivel,
em uma intermindvel construcdo, des-
construcdo e reconstrucdo de fronteiras.
Relacdo, em condic¢des diferentes, entre
sujeitos (nds ndo indios e eles, indios)
profundamente marcados pelo legado
eurocéntrico colonizador e, ainda, que
vivemos na colonialidade e que, de certo
modo, a decolonialidade é um processo
a ser vivido por ambos os lados.

Dentro desse contexto amplo de
espacos e vivéncias, ensaiando a cons-
trucdao de uma interculturalidade critica
(WALSH, 2013), e sempre resvalando,
escorregando no que também a autora
chama de interculturalidade funcional
e interculturalidade relacional, destaco
aqui, de maneira mais pontual, as expe-
riéncias vividas com a presenca dos aca-
démicos indigenas no PPGE/UCDB, neste
possivel “didlogo com as culturas ances-
trais” que, atodo o momento, agonizam
0s nossos discursos académicos ainda
muito sustentados pela modernidade,
ao mesmo tempo em que infiltram os
seus saberes, mesmo que hibridizados,
no espaco considerado “sagrado” da
academia.

A necessidade de articular a ci-
éncia ocidental com os conhecimentos
ancestrais dos povos indigenas e grupos
étnicos (GRUMBERG, 2005; WALSH,
2009) envolve a pratica de “traducao
e negociacdao” (BHABHA, 1998), de
didlogo identitario (HALL, 1997) e inter-

cultural (CANDAU, 2009; SILVA, 2000),
entre outros estudiosos que envolvem
colonialismo, colonialidade e lutas por
descolonizagdo. Tendo este contexto
como cenario, a questdao de fundo é
fazer emergir um debate com novas
configuracées em torno da producdo
de conhecimento, outras formas cons-
tituidas de saber e suas relagcbes com
os campos disciplinares instituidos pela
e na modernidade.

A presenca indigena nas IES tem
provocado uma tensdo no espaco acadé-
mico, no sentido de considerar o conhe-
cimento a partir da diferenca, de outras
l6gicas epistemoldgicas que ndo a pro-
duzida pela cultura ocidental e imposta
como condicdo Unica de compreensdo e
concepgao de mundo. Gera instabilida-
des de cunho epistemoldgico e metodo-
l6gico que dao consisténcia aos desafios
de pensar relagdes tais como: culturas
locais, culturas hibridas e globalizacao;
o territdrio académico com as diversas
formas de producdo de conhecimento; a
academia e a producdo de conhecimento
sobre as diferencas; a universidade como
espaco publico requisitado pelos indios
como garantia de sustentabilidade étni-
ca e de reelaboragdo de conhecimento
a partir de ldgicas de compreensao de
mundo, como ancoras para a producao
de alternativas de sustentabilidade eco-
ndémica (NASCIMENTO, 2006).

A linha de pesquisa Diversidade
Cultural e Educacao Indigena, desde sua
criacdo em 2004, ja recebeu 15 acadé-
micos indigenas, 10 que ja concluiram e
cinco em andamento no curso (quatro
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mestrandos e um doutorando). Esses
alunos indigenas trazem, de certa manei-
ra, outros saberes, saberes hibridizados,
construidos nos processos de negocia-
¢do e/ou articulagdo, atravessados por
outros marcos epistemoldgicos e produ-
zidos na esteira de um continuo jogo de
forcas e, nesse sentido, o grande desafio
para nds, sempre foi: como criar um am-
biente de rigorosidade académica, capaz
de subverter a “norma” estabelecida
de “cientificidade”, de hierarquizacdo e
assimetria entre os chamados conheci-
mentos universais (legitimados como o
certo e o bom para todos atingirem a
civilidade moderna) e os saberes outros
(senso comum, populares, tradicionais,
folcléricos, exdticos, obscuros, inferiores
e, em alguns casos satanizados...)? Ou
seja, como ndo respeitar os conheci-
mentos trazidos, apenas como ponto de
partida, para depois abandona-los, ou
seja, “acolhé-los”, capturd-los uma vez
mais e afetd—los com um “outro” discur-
so colonizador? Como abrir espago para
os saberes/culturas ancestrais e produzir
legitimidade para estas culturas, legiti-
mando-as para o didlogo em condicbes
iguais, apesar das suas diferencas. Onde
estava/esta a diferenca: no conteldo,
método, na forma, no uso...?
Construindo/desconstruindo sem-
pre fomos intensificando os nossos dia-
logos com os indigenas mediados por
autores como Bhabha, Brand, Stuart
Hall, Canclini, Gauthier, Fleuri, Walsh,
Candau, Mignolo, Escobar, Fanon, Freire,
Melid, Quijano, Boaventura Souza Santos
entre outros, bem como as reflexdes de

latino-americanos de ancestralidade
indigena.

Neste campo de reflexdes, as
discussGes giram em torno de: multi/
interculturalismo; homogeneizagdo/
monocultura; naturalizacdo e desnatu-
ralizacdo das relagdes sociais; espacos
entre fronteiras culturais: entre luga-
res, terceiro espaco, nao polaridades,
binarismos; didlogo entre saberes: a
presenga de epistemes outras na cons-
trucdo do conhecimento; colonizacao,
pods-colonizacdo, colonialidade, deco-
lonialidade, descolonizacdo; relacdes
epistemoldégicas entre o norte e o sul; a
modernidade e a organiza¢dao colonial
do mundo; negociagao, articulagao,
hibridacdo, traducado, tradicdo; alteri-
dade, outridade; subalternizacao, ocul-
tagdo, silenciamento; epistemologias
e espiritualidade; as ciéncias sociais e
os estudos do outro: os metarrelatos,
a normatividade em contraposi¢ao ao
primitivo, arcaico, pré-moderno.

E interessante registrar os impac-
tos conceituais e identitdrios que os
estudos provocam. Depoimentos como®:
- “a gente se acha com os autores porque
tém histdérias semelhantes a nossa e isso
ajuda a compreender melhor os conflitos
de identidade que temos. A gente se vé
no entre-lugares, no terceiro espago, ndo
vivemos nas polaridades das culturas”;
—“é possivel reconhecer os conhecimen-

> Depoimentos registrados durante as aulas ou
reunides do grupo de pesquisa e que, embora
sejam enunciados por um deles, hd sempre uma
concordancia e reforco dos demais indigenas
presentes no grupo.
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tos tradicionais com ‘carga’ de conheci-
mento tedrico também, de poder ser
visivel e se manter em um espac¢o nao
indigena”;

- “percebo a necessidade de descons-
trugdao daquilo que foi colocado como
verdade”. Esta percepcdo é sempre
acompanhada da constatacdo de que
esse é um “processo dolorido”, pois “é
preciso desacreditar naquilo que foi
dito e imposto”, ou seja, infiltrado como
verdade absoluta e que fixou a ideia de
inferioridade e incapaz. A desconstrucdo
trazainseguranga, mas a perspectiva de
construir o jeito de ser alimenta positi-
vamente o processo;

- “a cultura é dindmica, se movimenta
e ressignifica. A cultura tem que ser
cultivada e nutrida para sobreviver.
Tem que ser buscada no e pelo préprio
grupo. Buscar as respostas revigoradas e
ampliadas dentro daquilo que é possivel
negociar”.

- “desenvolve a sensibilidade de enxergar
o outro, promove o reconhecimento de
diversos saberes, outros saberes”;

- “as experiéncias vividas no processo
de colonizagdo e, por isso, ndo é sé uma
questdo tedrica”;

- “os indigenas mais jovens ndao tém
maturidade construida no esforco para
dialogar com os conhecimentos tradi-
cionais, com a cultura ancestral, porque
isto ndo se constrdi fora do contexto,
ou seja, o transito entre o passado e o
futuro, o fisico e o espiritual, sentir que
0s ancestrais estdao aqui. Ouvir e enten-
der os ventos, a chuva, o sol, a lua. O
ocidente tira essa sensibilidade de sentir

perceber: transitar neste espaco é uma
realidade”;

- “desafios da construcdo do diadlogo
intercultural/ancestral porque ndo co-
nhecemos o caminho, a légica com a qual
um conhecimento foi produzido pelos
ancestrais. Conhecimentos no campo
da agricultura, da medicina, da astro-
nomia, da matematica entre outros”.
Citam como exemplos a domesticagao
de alguns alimentos, o conhecimento
medicinal das ervas.

-“aLinhalll é um espaco académico que
permite o registro dos sentimentos (nas
discussoes, nas dissertacdes, nas teses,
nos artigos)”.

Nesse contexto, somos sempre
surpreendidos por perguntas e/ou con-
testacOes as teorias, até entdo, nunca
presentes em nossos estudos. Os textos,
as teorias em determinados momentos
provocam certa irritacdo epistemoldgica
nos alunos indigenas que nos permitem
evidenciar pelo menos duas situacoes: 1-
apesar de todo projeto de colonizagdo/
subalternizacdo/ocultacdo da pluralida-
de de saberes no processo histérico de
produ¢ao da modernidade, os saberes,
guando permitidos, se fazem presentes
e 2- como ja apontaram colegas do Pro-
grama (PAVAN; LOPES; BACKES, 2014,
p. 169) relatando suas experiéncias de
construcdo de um didlogo intercultural
com indigenas, “E preciso sempre colo-
car em xeque as teorias e ressignifica-
las [...] aprendemos que as teorias nao
devem ser vistas como inquestiondveis”.

No bojo dessas questdes tedricas
colocadas, o Programa tem agora o indio
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como pesquisador, ndo mais como o ou-
tro a ser conhecido, mas alguém que tem
que descentrar, estranhar a sua prépria
histdria, vivéncias e fazer a “antropologia
de si mesmo”, a etnografia dele e de seu
povo. Ele ndo é mais o informante nem o
“objeto” a ser observado e descrito. E no-
tavel o fato de que todas as dissertacées
e projetos de teses defendidas ou em
andamento no PPGE estdo articuladas
com seu povo, com a sua comunidade.
“Assim a gente vai ter mais forca para
lutar pelo nosso povo”. Dialogando com
a teoria da academia dizem “lutar con-
tra a subalternizacdo que ja aconteceu
e que ainda acontece e poder fazer a
decoloniza¢do do saber, do poder e do
ser”, parafraseando Walsh (2010).

Isso tem sido o grande desafio para
construir este didlogo: subverter o olhar,
a escuta, a narrativa, a compreensao.
Como permitir isso sem encarcerar em
nossos métodos, em nossa linguagem,
em nossos textos? Como orientar sem
engessa-los em nossas prescrigdes, em
nossas receitas? Como acreditar que
eles, os indios, vao fazer ciéncia, mas
com outro olhar, com outra linguagem,
com outra légica? Como fazer tudo isso
sem perder a rigorosidade que a pro-
ducdo de conhecimento exige? E mais,
como colocar em crise, conhecimentos
ja produzidos pelo outro autorizado e
legitimado pela academia? Como dar
validade aos conhecimentos que vém da
inspiracao, da intuicao, da ancestralida-
de e que ficam arraigados na memobria,
no imaginario, por mais que ele tenha
sido violentado, que ainda seja escondi-

do e envergonhado? Como aprender e
produzir com eles, os indigenas

[...] outras maneiras de ler, indagar
e investigar, de olhar, saber, sentir,
escutar e estar que desafiam arazao
Unica da modernidade ocidental,
tensionam nossos proprios marcos
disciplinados de estudos e interpre-
tacdo, e fagam questionar desde e
com racionalidades, conhecimen-
tos, praticas e sistemas civilizatérios
e de viver radicalmente distintos.
(WALSH, 2010, p. 222).

Como temos um espaco, de certa
forma, privilegiado, a linha de pesquisa
[ll, como dizem os alunos: “dos indios,
dos afro e dos amigos dos indios e dos
afro”, e os objetos de pesquisa sdo todos
relacionados aos problemas concretos
de suas comunidades, temos feito um
grande exercicio de ndo nos colocarmos
no lugar deles e impor a pertinéncia dos
autores e a nossa propria pertinéncia
de pensamento e dizer para eles quem
sdo eles. Temos feito uma vigilancia
epistemoldgica no sentido de escutar
as suas diferencgas e articular a teoria
com as suas diferencas. Reteorizar a
teoria ou até mesmo colocar em crise
aquela teoria que, em nossa leitura,
daria conta da reconstrucao “radical do
ser, do poder e do saber” (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p. 24). Reconhecemos
haver um dado de ancestralidade nas
leituras que eles fazem que néds “filhos
do ocidente” ndo conseguimos perceber,
pois somos capturados pelas armadilhas
dos “conhecimentos universais” univer-
salizados pelo poder de homogeneizar
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e esconder a pluralidade que todo texto
tem, que afeta o leitor a depender de sua
identidade. Por outro lado, sem perder
a rigorosidade, como diz Eliel Benites
(2014, p. 3), nos agradecimentos de sua
dissertacado, a linha de pesquisa lll

[...] em suas licOes cotidianas de
pensar e fazer reflexdo, pautadas
por uma postura sempre muito
rigorosa, lucida e critica, sdo fonte
inesgotavel de inspiragdo. Sem um
ambiente de intenso e elevado de-
bate intelectual, essa pesquisa ndo
teria frutificado, no qual pude exer-
citar, com liberdade, minhas ideias.

No esforco intencional de construir
o didlogo com as culturas ancestrais, des-
de a academia, as ag¢des desenvolvidas
na UCDB, em suas mais diferentes ativi-
dades tém feito o exercicio, enquanto
espaco ambivalente e fronteirico, de
ouvir as vozes dos “ancestrais” (reza-
dores, os ancidos, liderancas politicas,
outros pesquisadores indigenas com
mais experiéncia neste conflituoso e
tenso didlogo), bem como de priorizar a
presenca indigena nos projetos que tra-
tem da questdo indigena, como é o caso
de um dos Observatérios da Educacao,
que define suas bolsas prioritariamente
para indigenas e contempla as a¢des de
pesquisa e extensdo nas comunidades
indigenas e, também, do Grupo de Pes-
quisa Educacdo e Interculturalidade/
CNPg, em que todos os participantes,
indigenas ou ndo, tém como tematica
de pesquisa, a questdo indigena.

Na tentativa de subverter a crista-
lizacdo, a normatividade da academia,

temos ousado, especificamente com
relacdo as pesquisas de pds-graduacao:
permitir o texto na lingua indigena (com
traducdo); realizar as bancas de defesas
nas aldeias permitindo a apresentacao
do trabalho para a comunidade na lingua
indigena, e a Ultima experiéncia que tive-
mos e que nos afetou muito, foi a parti-
cipagdo de uma mestre tradicional, uma
sabia da aldeia, como parte efetiva da
banca, fazendo as suas consideracdes na
lingua indigena (impressionante como se
transforma, se empodera quando passa
a falar na lingua) e avaliando junto aos
demais membros da banca.

Nessa dire¢cdo, relembrando
Brand, a demanda para o ensino supe-
rior e a pds-graduacao stricto sensu tem
se caracterizado como novo elemento
na luta por autonomia e construgao de
politicas de sustentabilidade dos povos
indigenas de Mato Grosso do Sul, na con-
temporaneidade. A universidade passa
a ser entendida como um espago a mais
de didlogo e negociacao entre ldgicas e
formas distintas de entender o ser huma-
no e suas relagdes com a natureza. Como
lembra Pereira (2012, p. 239),

Com o apoio de Brand, os acadé-
micos indigenas encontraram na
academia um espaco favoravel a
investigacdao dos conhecimentos
praticados pelos especialistas de
suas proprias culturas, que, na
maioria dos casos, ndao passam
pelo letramento. Nesse sentido,
os pesquisadores indigenas ndo se
viam constrangidos a repeticdo de
conhecimentos alheios a realidade
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de suas comunidades, mas foram
estimulados e preparados para a
pratica dainterculturalidade, na co-
nexao e transito entre o sistema de
conhecimento indigena e o sistema
de conhecimento da academia.

Chegar a universidade significa
apropriar-se de ferramentas que permi-
tam aos indios protagonizar a reescrita
de suas histdrias, uma outra histodria
até entdo nao alcangada pelo canones
escolares/académicos, bem como inver-
ter o ponto de partida para a busca de
alternativas de solugao para os proble-
mas contemporaneos. (NASCIMENTO;
BRAND; AGUILERA URQUIZA, 2011).
Como aponta Escobar (2005, p. 133),
“como transformar o conhecimento local
em poder, e este conhecimento - poder
em projetos e programas concretos?”
Ou seja, como aprender a

[...] articular saberes no sentido de
conhecimentos acumulados, modos
de produgdo de conhecimentos, e
modos de comunica¢do; sua forte
vinculagdo com os entornos sociais
dos quais fazem parte; aprender
precisamente as maneiras nas
quais [praticas] (as) interculturais
conseguem articular pesquisa com
docéncia, com extensdo e com
vinculagdo com a comunidade?
(MATO, 2010, p. 4).

Essa tem sido a nossa “experiéncia
de aprender a ouvir as vozes dos que es-
tdo posicionados nas fronteiras da exclu-
sdo” (BACKES; NASCIMENTO, 2011, p. 25).

Entraves? Somos filhos da mo-
dernidade!!! Escorregamos em nossa

superioridade e universalidade quando
escrevemos, quando falamos, quando
olhamos. Sim, temos uma linguagem
corporal carregada por preconceitos,
desconfiangas, certezas. “Acolhemos”,
“respeitamos” a diferenca ao mesmo
tempo em que escondemos a infiltragdo
dos saberes outros em nossas identida-
des... Ainda brigamos com o nosso car-
tesianismo, iluminismo, materialismo...

E nessa perspectiva, de abrir es-
pacos e tempos para a construcdo de
didlogo entre saberes e de ressignificar
as nossas praticas de formacgao, nossa
e daqueles que aqui chegam, que os
Semindrios Internacionais Fronteiras
Etnico-culturais e Fronteiras da Exclus3o,
coordenados pela Linha de Pesquisa Di-
versidade Cultural e Educacgdo Indigena,
a Linha Ill, tém sido realizados em toda
a sua trajetdria. Com o evento de 2012,
em sua quinta edicdo, o FRONTEIRAS co-
memora os seus 10 anos com a tematica
“Inter/multiculturalidade e formacgao
de educadores”, buscando intensificar,
entre outras questdes: a reflexdo e o
didlogo entre pesquisadores e represen-
tantes de movimentos sociais de dife-
rentes estados do Brasil e de diferentes
paises sobre inter/multiculturalidade e
formacao de educadores, e o incenti-
Vo a articulacdo entre conhecimentos
académicos e as outras formas de co-
nhecimento tendo em vista a formacao
de educadores numa perspectiva inter/
multicultural. Nesse sentido, este dossié,
que contempla as reflexdes em torno da
tematica do V Semindrio, esta organiza-
do com oito artigos e a Resenha, cujos

40 Adir C. NASCIMENTO. Fronteiras étnico-culturais e fronteiras da excluséo e o didlogo com...



autores, que vivem atravessados teorica-
mente e como praticas de vida (académi-
ca ou ndo) pela inter/multiculturalidade,
participaram da programagao do evento
como palestrantes e observadores da
dindmica metodolégica do semindrio
e deram os seus pareceres no sentido
de qualificar os préximos seminarios.
Muitos desses autores sdo parceiros
histéricos na trajetéria do FRONTEIRAS,
desde a sua primeira edicao.

O primeiro artigo do dossié é de
Bartomeu Melia, antropdlogo jesuita
espanhol radicado no Paraguai, da Uni-
versidad Catodlica N. Sra. de la Asuncién
e Cepag/Asuncion estuda e convive com
0 povo Guarani ha mais de 50 anos no
Paraguai, traz para nossa reflexdo uma
problematizacdo sobre “Las trampas de
la interculturalidad”. Tendo como eixos
as relagdes entre a cultura, identidade e
interculturalidade, Melia, de uma forma
detalhada e didatica, descreve o que
chama de “La piel de la interculturalidad”
como realizar o fundamento da primei-
ra e primordial interculturalidade que
consiste no exercicio que o interlocutor
tem que fazer de mirar-se no outro, vero
mesmo e ver o diferente, pois “La inter-
culturalidad supone el reconocimiento
pleno de la diferencia de la piel del otro
y no hay interculturalidad cuando la piel
del otro, especialmente lo que dice con
su lengua — que precisamente llama-
mos lengua — es negada, despreciada e
incluso maltratada. Pero tampoco hay
interculturalidad cuando uno mismo no
quiere reconocer y amar su propia piel,
la cubre y la disfraza”.

O segundo artigo do dossié, “De-
limitacién de fronteras territoriales
interculturales a partir de experiencias
colegiadas de formacion”, de Rossana
Stella Podesta Siri, Investigadora de la
Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla y Profesora de la Universidad
Pedagdgica Nacional-211, apresenta
0 processo de construcdao do que cha-
ma de “una escuela de pensamiento”,
gue tem como objetivo a formacdo de
identidades de todos que participam
da proposta, indigenas e ndo indigenas,
baseada na “interaprendizaje intercul-
tural”. Ancora a sua experiéncia em
modelos de formacdo decolonial, “ba-
sada en la fuerza de los conocimientos
indigenas sin dejar de relacionar los sa-
beres occidentales”. Podestad Siri conclue
observando que “El re-posicionamiento
es permanente, los didlogos entre ac-
tores son cruciales dependiendo de
los momentos”, evidenciando que a
construcdo da interculturalidade é um
processo permanente e continuo e que
esta sempre atravessado por tensdes e
conflitos, embora enriquecedor.

Héctor Mufioz Cruz, professor-in-
vestigador em sociolinguistica, politicas
da linguagem e educacdo bilingue em
regioes indoamericanas, da Universidad
Auténoma Metropolitana-lztapalapa,
México, é o autor do terceiro artigo do
dossié, que tem como titulo “Desarrollo
educativo intercultural: fronteras juridi-
cas e institucionales permeadas, pero
transiciones etnoculturales y sociolin-
glisticas en juego social”. Nesse artigo
Héctor Mufioz Cruz ao problematizar as
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relacdes entre as transacdes sociocul-
turais e sociolinguisticas, os estudantes
indigenas e a educagdo escolar e a pro-
ducdo da interculturalidade, observa
qgue “Uno de los retos fundamentales de
la educacidn intercultural es compren-
der adecuadamente las dinamicas del
bilingliismo social, de la comunicacion
intercultural de facto y las innovadoras
configuraciones de las identidades” e
aponta para o fato de que as comuni-
dades indigenas tém adotado um com-
portamento de ordenamento sociocul-
tural e sociolinguistico diferenciado do
gue preveem as normas vigentes nos
processos reais da educagao escolar e,
nesse sentido, observa que as mudan-
cas educacionais que tém acontecido
nos ultimos anos tém obedecido a um
ordenamento hierdrquico que pressu-
pOe: primeiro os processos politicos,
segundo, os processos econdmicos e, em
terceiro lugar, o trabalho sobre a cultura.

Na sequéncia, o quarto artigo é
uma producgao de Reinaldo Matias Fleu-
ri, parceiro histérico do FRONTEIRAS,
pesquisador do Instituto Federal Catari-
nense/bolsista Capes e da Universidade
Federal de Santa Catarina/pesquisador
produtividade/CNPqg que apresenta
parte dos resultados da pesquisa em
rede desenvolvida no ambito do projeto
integrado de Pesquisa: “Educacdo inter-
cultural: decolonializar o saber e o poder,
o ser e o viver”, com financiamento do
CNPg no periodo de 2010-2014, sob o
titulo Interculturalidade, identidade e
decolonialidade desafios politicos e edu-
cacionais. Fleuri organiza o seu artigo, a

partir de estudos recentes que “proble-
matizam o modelo politico de Estado-
Nacdo e estudam suas implicacBes na
vida e nas politicas dos povos indigenas
na América Latina, considerando que o
reconhecimento dos povos originarios
como sujeitos de sua histéria implica re-
ver criticamente o imaginario produzido
no processo colonizatério sustentado pe-
las culturas hegemonicas globalizadas”.
A partir desses estudos e tendo a inter-
culturalidade como eixo central, comeca
por apontar que este é um conceito
ainda em debate, mas que se apresenta
como um desafio da colonialidade e que,
em contraponto com a justi¢a coloca o
Estado-Nagcao em cheque. Na sequén-
cia destaca os estudos que apontam a
relacdo entre a interculturalidade e as
politicas educacionais indigenas, bem
como, a possibilidade de reconsiderar
as identidades indigenas. Analisa os es-
tudos que aprofundam a discussao entre
a interculturalidade e decolonialidade
na pratica educativa. Como conclusao,
traz os estudos que veem a educacdo
intercultural como uma possibilidade de
descolonizar o poder e o saber.

Ahyas Siss e Otair Fernandes
professores e pesquisadores da Uni-
versidade Federal Rural do Rio de Ja-
neiro (UFRRJ), parceiros institucionais
desde a edicdo de 2006 do Semindrio,
em especial Ahyas Siss e Aloisio Mon-
teiro, colaboram com o quinto artigo
para este dossié. O artigo “Formacao
de professores na perspectiva de uma
educacdo culturalmente diversificada:
breves consideracdes” concentra a sua
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atencdo na tematica do V Seminario,
ou seja, a formacao de educadores em
uma perspectiva inter/multicultural.
Formar educadores cujas identidades
sdo produzidas no seio de “sociedades
caracterizadas ndo apenas pela diversi-
dade cultural e desigualdade social mas,
sobretudo, por possuirem uma heranca
escravista e colonial que a estrutura e as
suas relagdes, como é o caso da socieda-
de brasileira”, é para os autores um dos
mais importantes desafios. Nessa pers-
pectiva, destacam a atuacdo dos Nucleos
e Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABIs) nos processos de formacado de
professores que os institui como atores
fundamentais nos processos de “des-
construcdo das desigualdades sociais
e etnicorraciais que contribuem para
exclusdo de grande parcela da populacdo
afrodescendente dos bens construidos
socialmente”, e entre eles certamente
estd a educacao.

O sexto artigo, “Inter/multicul-
turalidade e formacdo continuada de
educadores: O protagonismo do movi-
mento social negro por uma Pedagogia
Decolonial”, é de autoria de Eugenia
Portela de Siqueira Marques, professora
e pesquisadora da Universidade Federal
de Dourados (UFGD). Tendo com suporte
“as lutas e pressdes protagonizadas pelo
Movimento Negro brasileiro que histori-
camente reivindicou o direito a educagao
para a populagdo afro-brasileira”, a auto-
ra discute a formacdo de educadores na
perspectiva da inter/multiculturalidade
ancorada nos tedricos pdés-coloniais e
nas legislacGes que colocam em questdo

alogica hegemonica e homogeneizadora
da cultura ocidental e eurocéntrica, que
se impoOs e inviabilizou “outras légicas e
outros saberes”. Para Marques “o desafio
posto é ressignificar as marcas deixadas
pela colonialidade” nos curriculos, nos
processos de formacao inicial e conti-
nuada dos educadores. Nesse sentido,
a “decolonizagdo epistémica deve ser
uma das estratégias que possibilitarao
a pedagogia decolonial”.

“Direitos humanos e educacdo
intercultural: As fronteiras da exclusao
e as minorias sub-representadas — os
indigenas no ensino superior”, de autoria
de Antonio H. Aguilera Urquiza, antropo-
logo, professor e pesquisador da Univer-
sidade Federal de Mato Grosso do Sul e
professor colaborador do PPGE/UCDB,
€ o sétimo capitulo do dossié. Partici-
pante ativo dos Seminarios Fronteiras,
Aguilera Urquiza, tendo como referéncia
0 campo tedrico dos Estudos Culturais
e Estudos Pds-coloniais e a realidade
dos indigenas do Mato Grosso do Sul,
faz suas reflexes sobre a situacdo dos
estudantes indigenas nas Institui¢Ges de
Ensino Superior do estado, em especial,
no que refere as relacdes de saberes, aos
direitos basicos destas sociedades e as
condicOes de acesso e permanéncia na
Universidade, tendo como perspectiva
o “didlogo intercultural como direito
humano bdsico das minorias”.

Fecha a sessdo de artigos, o texto
“Estudos curriculares no Brasil: o (ndo)
lugar dos conceitos de interculturalida-
de, multiculturalismo, hibridismo, raca,
etnia e género”, José Licinio Backes,
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professor e pesquisador da Linha Ill — Di-
versidade Cultural e Educacgdo Indigena /
PPGE/UCDB e um dos organizadores dos
Seminadrios Fronteiras. Tendo como cam-
po empirico os trabalhos apresentados
no Grupo de Trabalho Curriculo (GT 12)
da Associacdo Nacional de Pds-Gradu-
acdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
no periodo 2008-2012, totalizando 69
trabalhos, Backes observa que o foco de
andlise dos trabalhos esta no “(ndo) lugar
dos conceitos de hibridismo, intercultu-
ralidade, multiculturalismo, raca, etnia
e género no campo do curriculo, cuja
centralidade ou ndo produz um conjunto
de efeitos para esse campo”. No decor-
rer das analises, o autor evidencia, pelo
menos, duas situacdes: 1- “os conceitos
sdo utilizados mais como adjetivos para
qualificar diferentes realidades do que
como substantivos e que o seu signifi-
cado é pouco explicitado nos trabalhos
apresentados”; 2- “pouca presenca (ndo-
centralidade) dos conceitos e tematicas
de género e relacdes étnico-raciais, bem
como de questdes ligadas a intercultura-
lidade e ao multiculturalismo no campo
do curriculo”. Backes termina o texto,
coerente com o campo tedrico que sus-
tenta a sua analise, compreendendo que
essas evidéncias sdao “fruto das relagdes
de poder” e, por isso, coloca a verdade
em agonia, perguntando: “ndo sera por
qgue, produtos da légica colonial e da
colonialidade (QUIJANO, 2002; WALSH,
2013), nods, educadores, continuamos
pensando que relacdes étnico-raciais
devem ser discutidas por grupos subal-
ternizados e que relacdes de género

devem ser debatidas por mulheres e
sujeitos fora da heteronormatividade?”
Finalmente como parte do dossié,
Genivaldo Frois Scaramuzza, professor
da Universidade Federal de Rondénia
(UNIR), Departamento de Educagdo
Intercultural e doutorando em Educa-
cdo pela UCDB, realiza a resenha do
livro Metodologias de Pesquisas Pds-
Criticas em Educacdo, organizado por
Dagmar Estermann Meyer e Marlucy
Alves Paraiso e publicado pela Editora
Mazza Edicdes, Belo Horizonte, 2012.
Scaramuzza observa que os capitulos
que compdem a obra estruturam-se
de forma harmonica, e que, “apesar
de versarem elementos e estratégias
de pesquisas distintas, ndo perdem a
coeréncia com a perspectiva pds-critica
gue apresentam. Produzem a flexibiliza-
¢do dos instrumentos, das ferramentas
de pesquisas, contestando o ‘carater
normativo dos métodos de pesquisas’
canodnicos contidos nos manuais”. O
resenhista alerta, ainda, que os textos
tém em comum um modelo de expo-
sicdo “Pedagdgico no sentido de que
permite pensar as metodologias como
possibilidade de conducdo da pesquisa
para além das regras estabelecidas por
premissas fixas e caminhos certos, mas,
como uma forma de produzir pesquisas
mais abertas, sem, contudo, perder a
rigorosidade de uma ciéncia séria”.
Sabemos que o modelo atual
de universidade ndo foi pensado para
atender a todos/as, mas sim, é herdeira
da matriz eurocéntrica, de um tipo de
hegemonia ndo apenas sociocultural e
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econdmica, mas também, epistémica. E  tificismo”, ao trazer, em sua bagagem,
nesse ponto que a presenca de indigenas 0s saberes secularmente acumulados
nas universidades comeca a questionaro e utilizados por suas comunidades e
gue chamamos de hegemonia do “cien-  ancestrais.
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