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A MODERNIDADE NO CAMPO DA PRODU-
CAO E DIFUSAO MUSICAL E O PROJETO
NACIONALISTA DO ESTADO NOVO

Aldonei da Silva Lopes*

O movimento modernista em curso no mundo co-
incidiu com a adogdo do autoritarismo em voga.

) A virada do século na Europa e no Brasil caracteri-
zou-se por movimentos artisticos e representacao cultural,
que enfatizaram a renovagdo de valores proprios, frente a
crise e as aspiragdes modernizantes na vida piiblica quanto
aos aspectos socio-econdmicos e politicos.

A primeira guerra mundial, ocorrida de 1914 a 1918
provocou o estopim da crise econdmica, que teve seu apice
em 1929, ameagando o capitalismo internacional.

No periodo entre guerras, 1918 a 1939, o mundo
artistico buscou renovagdes. Estas renovagdes caracteriza-
ram o movimento de vanguarda do modernismo.

As vanguardas, movimentos puramente radicais, al-
teraram o rumo das artes, representando o desencadear de

* Doutorando em Historia do Brasil pela Pontificia Universidade Ca-
tolica do Rio Grande do Sul. Professor da Universidade Catolica de
Dom Bosco - UCDB.



um processo de renovagao acentuada no campo artistico:

“As vanguardas, hoje histéricas, foram movimen-
tos altamente radicais, que alteraram os rumos da
Literatura e das demais artes. O Futurismo (1909),
o Expressionismo (1910), o Cubismo (1913), o
Dadaismo (1916) e o Surrealismo (1924) foram os
principais resultados desta atitude artistica e cul-
tural de contestagdo de um mundo de crise™".

O movimento modernista aqui conceituado emer-
giu a partir do conceito de nacionalismo em voga na Euro-
pa, que se chocou provocando tensdes com o movimento
de vanguarda.

O modernismo emergiu de contatos efetuados por
artistas com o mundo europeu, que fermentavam os ideais
da vanguarda.

O Brasil vivia um verdadeiro anestesiamento no
campo da produgdo artistico-cultural marcado desde o final
do século XIX e passagem para o XX. Esta caréncia no cam-
po da renovagao estética muito se deveu a forte aceitagio
do parnasianismo, bem como a auséncia de consciéncia de
classe e de espirito revolucionario.

O carater conservador da sociedade brasileira, em
relag@o a negacdo do novo, refletiu-se na préxis profissio-
nal do préprio professor de musica Mario de Andrade que,
rejeitado por ter participado da Semana de Arte Moderna de
1922, perdeu muitos alunos de musica.

' HELENA, Lucia. Modernismo brasileiro e vanguarda. 2. ed.
Sao Paulo : Atica, 1989. p. 5.



Enquanto o movimento modernista caminhava no
sentido de carater privado. as instituigdes avaliavam-no no
sentido de usa-lo como forma de unificagdo cultural e pro-
posta nacionalista.

A proposta nacionalista do Estado Novo contem-
plou o fendmeno do Autoritarismo, presente desde o tér-
mino da primeira guerra mundial e revolugao socialista da
Russia de 1917.

A via autoritaria atuou em diversas frentes. desde a
crise do capitalismo mundial. culminando com o colapso
da Bolsa de New York, em 1929.

O Bloco Autoritério, que assumiu o poder. excluiu
o liberalismo em gestag¢do no Brasil. usando propostas con-
trarias as aspiragdes democratico-burguesas.

Em nome da elaboragio do Estado de Direito aos
moldes autoritarios, para estruturar o dominio popular
decisério do poder nacional, construtores do Estado Naci-
onal agiram em diversas frentes.

A frente mais representativa para a abordagem des-
te trabalho foi a formagado de um bloco de pensadores soci-
6logos. escritores e artistas, € a criagdo da censura para im-
pedir manifestagdes isoladas que atravessassem em senti-
do oposto a proposta estatal’.

O objetivo deste trabalho é levantar algumas refle-
xdes sobre a atuagdo do Estado Autoritdrio como

2 Cf. AMARAL, Azevedo. Estado autoritdrio e realidade nacio-
nal. Brasilia : UnB, 1981.
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fomentador de uma proposta modernista para a arte musi-
cal. no sentido de elaborar e trabalhar a idéia de Nacionalis-
mo em oposi¢do aos regionalismos.

Os regionalismos, na concepgao dos diversos pen-
sadores do Estado, eram simbolos da debilidade e fatores
que representavam a fragilidade e a integridade nacional®.

Sem pretensdo de esgotar a bibliografia a respeito
do tema. tentar-se-a proceder a uma analise voltada tao-so-
mente as condi¢des da versdo brasileira de nacionalismo, a
intervengdo estatal no campo da produgdo e difusdao musi-
cal. a praxis do Estado Novo na proposta de modernidade, a
Expressao da modernidade no conteudo de letras de samba.
quando entdo se fard um apanhado conclusivo sobre o que
foi a proposta e agao do Estado Novo na elaboragio do Na-
cionalismo.

1-ONACIONALISMO NA VERSAO BRASILEIRA

Serdo abordadas, nesta parte do trabalho, as varian-
tes do nacionalismo brasileiro. com o fito de contextualizar
0 processo histérico no qual se trabalhou as Artes no cam-
po da modernidade.

Nos dizeres de Manoel Corréa de Andrade:

* Ibid, p. 138.



“(...) existiram trés tipos de Nacionalismo, na cor-
rente de pensamento ideologico das instituigoes que
estruturaram o Estado Novo, quanto ao aspecto
de Estado Burgués, segundo suas bases sociais: 0
Nacionalismo Agrdrio, em Alberto Torres, defini-
do como reagd@o ao controle do mercado externo,
pelos paises desenvolvidos. A outra variante do
nacionalismo advém da burguesia brasileira, como
classe em ascensdo que incorpora o nacionalismo
de Torres, acrescentando a ele a construgdo de um
parque industrial de base e nacionalizagdo dos re-
cursos nacionais. E a tiltima variante, a do nacio-
nalismo popular, foi formulada pelos setores orga-
nizados da classe trabalhadora™.

A idéia do Estado Novo, como norteadc ¢
elaborador do liberalismo ndo-intervencionista, esta presen-
te na analise de Adao Tiago Lara, “Em campo politico, o
liberalismo defendia a tese de que o Estado é fruto do
pacto que surge entre individuos igualmente livres, o in-
dividuo precede o Estado™.

Mas. na tese liberal da formagao e papel do Estado,
o Estado Novo passa a legislar sobre economia, contrarian-
do a propria burguesia industrial, no sentido de controlar os
sindicatos, intervir no mercado e elaborar leis para contro-
le da industria e comércio.

A propria burguesia deixou de ser liberal por algum

4 ANDRADE, Manoel Corréa de. /930 - A atualidade da revolugdo
moderna, 1980. p.38.

S LARA, Adao Tiago. Caminhos da razdo no ocidente. 3. ed.
Petrépolis : Vozes. p. 70.



tempo, aceitando as teses intervencionistas do Estado. com
o objetivo de se reorganizar na esfera do poder. Este rearranjo
da burguesia, para se manter na esfera do poder, ocorreu
pelas vias contrérias a seu pensamento liberal.

Nesta perspectiva, elaborou-se o Nacionalismo,
isento de liberalismo democratico, portanto, pela via auto-
ritaria, com base no Positivismo Comteano.

O Estado Novo no Brasil seguiu 0os modelos auto-
ritdrios do Nazismo, Fascismo, bem como Salazansismo e
Franquismo vigentes no mundo europeu, e representou tra-
cos nitidos do contexto historico mundial, condi¢des favo-
raveis a estes modelos no pds-guerra e crise capitalista re-
presentada pela quebra da bolsa de New York.

O Estado que emergiu no Brasil tinha tragos enor-
mes de aproximagdo aos modelos de Estados interven-
cionistas europeus do pds primeira guerra mundial.

No campo da cultura, o Estado Brasileiro também
foi atuante, com o objetivo de realizar um amalgama cultu-
ral num pais de regionalismos tdo difundidos e dispares.

Havia um ambiente favoravel ao fomento de mu-
dancas, embora tivesse uma cultura diversificada e conser-
vadora acenando os anseios pela construgdo de uma identi-
dade propria e unificadora, simbolo da brasilidade fragmen-
tada pelos regionalismos culturais estanques.

A sociedade brasileira sabia o que fazer, porém nao
sabia como fazer, atribuig¢do transferida sem dificuldades
maiores ao Estado, grande interventor e autoritario, que o
fez aos moldes de seus principios e sem consulta, de uma
forma antidemocratica.
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2 - O ESTADO INTERVENCIONISTA E A PROPOSTA
NACIONALISTA

A decisiva intervengio estatal no tratamento da
questio social veio com a criag@o do Ministério do Traba-
lho, em 1930, que promulgou leis de prote¢do ao trabalho e
organizagdo sindical integrada ao Estado.

O Estado Nacional, em termos de Direitos Politi-
cos. teve inicio em 1935, com a Lei de Seguranga Nacio-
nal, prevalecendo a Ideologia Antiliberal e Corporativista
sobre quaisquer possibilidades de um novo arranjo liberal
como fora tentado em 1934.

Os mecanismos dos quais se utilizou a Lei de Se-
guranga Nacional foram: a associ¢do da ideologia antiliberal
e corporativista a uma aspiragdo modernizante, cabendo ao
Estado a intervengdo para suprimir o déficit da industriali-
zagao entdo existente.

A proposta nacionalista ocorreu através da difusao
da ideologia estadonovista, que se utilizou de aparatos cul-
turais no esforgo intensivo de legitimagao.

Com a criagdo do Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), houve a caracterizagdo do mecanismo
de divulgacio da Imagem do Estado Nacional. Criado em
1939 e dirigido por Lourival Fontes até 1943, o DIP vincu-
lava-se diretamente a figura do Presidente da Republica, efe-
tivando a propaganda organizada e sistematica da figura do
governo.



O discurso Estadonovista elaborava o mito Vargas,
presente e moldado na meméria coletiva, através do pro-
cesso de sedimentagdo das experiéncias na consciéncia hu-
mana. conforme enfatizaram Peter Berger ¢ Thomas
Luckman, “Somente uma pequena parte das experiéncias
humanas ficam retidas na consciéncia. As experiéncias
que ficam retidas sdo sedimentadas, isto é, consolidam-
se na lembrang¢a como entidades reconheciveis e capazes
de serem lembradas™.

Ap0s analise de fatores da Antropologia Social,
compreendemos que a divulgagdo de feitos histéricos alta-
mente difundidos levaria a boa aceitagao da figura governa-
mental, bem como a lembranga de Vargas pela sociedade
civil. Dai a maciga propaganda governamental, da difusio
desenfreada pelo amor a Patria como elemento unitario e
nacional.

A figura paternalista, que tudo concede, impediu a
sociedade civil de conquistar seus reclamos mais originais.
Se a sociedade recebe, ndo reinvindica; se aprende o que
fazer, ndo questiona.

Outra fun¢@o do DIP era o controle macigo da en-
trada de ideologias e formas de expressao cultural. Por isso,
o Estado Novo se mostrou atuante e grande investidor no
campo da cultura, interferindo através da censura, no
enobrecimento e incentivo financeiro a musica nacionalis-
ta , a literatura e outros ramos das expressoes artisticas,
desde que efetivassem a grandeza do Brasil unido, signo do

® BERGER, Peter L.; LUCKMAN, Thomas. 4 constru¢do social
da ordem. 7. ed. Petrépolis : Vozes, 1987. p. 95.
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nacionalismo hipertrofiado e patolégico.

O DIP ndo era aqui apenas um Orgao repressor pela
forga fisica e destruidora de mentalidade, mas um orgao que
efetivou a publicidade do sistema.

A arte e a cultura populares ndo eram mais aquelas
expressdes regionalizadas e, quando existiam, simboliza-
vam o nacional, como o carnaval e 0 bumba-meu-boi.

O Nacionalismo ufanista do Estado Novo apresen-
tou-se como ideal de brasilidade, que destruiu os valores
regionalizados. bem expressos por Amaral (1981): “Assim,
a elite cultural do pais torna-se no Estado Novo um or-
gdo necessariamente associado ao poder publico como
centro de elaboragdo ideoldgica e niicleo do pensamento
nacional que sublima e coordena™.

3 - APRAXIS DO ESTADO NOVO NA PROPOSTA DE
MODERNIDADE

O processo de massificagéo da cultura criou o sim-
bolo de nacionalismo embasado na idéia do “bom brasilei-
ro”, homem honesto, gentil, améavel e pacifico. Este fator
exclui do discurso possivel luta de classes, aproximando o
homem pela amizade e unido interclasses.

7 AMARAL, Azevedo, op. cit, p. 159.



Impde-se agora que o racismo € inexistente, colo-
cando a idéia de que a exploragdo do homem pelo homem
acabara com a exting¢do da escravidio.

Outro fator de extrema importancia ideolégica. no
processo de massificagdo cultural, foi a destrui¢do do pensa-
mento artistico regional, quando se estimulou a idéia de um
“Brasil Grandioso™, tropical, moreno e altamente produtivo.

A partir destes pressupostos, 0 Estado Novo inves-
tiu maci¢amente em festas grandiosas como o carnaval bra-
sileiro, que se tornou elo nacional.

As letras de sambas-enredos, que antes questiona-
vam a politica, assumiram um discurso elogioso ao traba-
lho e ao governo.

A fabrica era o novo espago de trabalho no pais em
processo de industrializagdo.

Este espago situacional urbano e industrializado
fomentou o surgimento de uma linguagem artistica, que
enfatizou o Nacionalismo, a industrializagdo, o tempo. o re-
légio, o trabalho, a atividade operaria, o cotidiano familiar
do trabalhador e seu lazer.

Surgiria, neste momento, diversos sambas que
enalteciam o trabalho urbano e industrializado. Outros, ja
produzidos sob a fiscaliza¢@o da censura, substituiam pala-
vras que denotavam o sentido de elogio ao Estado Nacional.

A partir de 1937, a Modernidade introduziu o sam-
ba de regeneragdo do Malandro. A malandragem foi exclui-
da enquanto linguagem simbdlica depreciativa, havendo uma
metamorfose do malandro em trabalhador.
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Outras produgdes de letras de samba glorificavam
a nagdo como simbolo de unidade, sendo a idéia mais venti-
lada externa e internamente.

O auge da produgdo artistica no campo da musica
se deu com a institucionalizagdo do carnaval, que passou a
representar as maiores manifestagdes culturais patrocina-
das pelo Estado.

O samba representou 0 consumo de massa num pais
que considerava a valorizagdo do trabalho e do trabalhador ndo
como agente da histéria, mas como elemento que elaborava de
certa forma a construgdo da nacionalidade, sob o signo da
modernidade e dos principios do movimento modernista.

4 - AEXPRESSAO DA MODERNIDADE DAS LETRAS
DE SAMBA E O NACIONALISMO BRASILEIRO

O samba passou a representar o elo das diversas
classes no contexto de pensamento coletivo.

O cunho nacionalista esta presente no contexto cul-
tural que se forma no pais, em que se criam esteredtipos que
representando o simbolo de grandeza da patria. Esta proposta
mascarou as figuras folcléricas antes existentes nos movi-
mentos nativistas e regionalizados. O esteredtipo ideal do
homem brasileiro era aquele apresentado por Azevedo Amaral.

A plasmagem da consciéncia mental, atraveés de ex-
pressoes artisticas, representavam 0 homem unidimensional,
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em diferentes projetos de subjugo das diversas classes so-
ciais, num projeto tnico de Brasil.

“Salve a morena

A cor morena do Brasil, fagueiro,
Salve o pandeiro

Que desce o morro para fazer
marcagao

Sao, sdo, sdo, sdo

Quinhentas mil morenas

Louras cor de laranja cem mil

Salve salve

Meu carnaval Brasil

Salve a lourinha

De olhos verdes da cor da nossa mata
Salve a mulata

Cor do café a nossa grande produgio
Sao, sdo, sao, sd@o

Quinhentas mil morenas

Louras cor de

laranja cem mil

Salve salve

meu carnaval Brasil

O samba como simbolo da unifo nacional foi ex-
presso em “AQUARELA DO BRASIL” de Ary Barroso.

“Brasil
Meu Brasil brasileiro
Meu mulato inzoneiro

* VISNIK, José Miguel. Getilio da Paixdo Cearense. In: Misica.
Sao Paulo : Brasiliense. p. 80.



Vou cantar-te nos meus versos
O Brasil, samba que dd
Bamboleiro, que faz gingar
O Brasil do meu amor

Terra de Nosso Senhor.
Brasil, Brasil

Pra mim, pra mim

Oi, abre a cortina do passado
Tira a mae preta do cerrado
Bota o rei-congo no congado
Brasil, Brasil (...)"™”

Este samba traouxe uma proposta de romper com 0
passado, quando se referiu a tirar a mae preta do cerrado,
considerando o papel e o lugar do negro na sociedade pos-
escravista.

Traduz, assim, a aproximagao, com uma linguagem
que aspira a modernidade e os ideais nacionalistas
enfatizados pelo Estado Novo e a sociedade industrial.

Em “Emilia”, samba produzido em 1941, por Wil-
son Batista e Haroldo Lobo, ha o destaque ao papel da mu-
Iher no Estado Novo, marcado pelos ideais de submissdo
feminina e trabalho no lar. Aqui a modernidade ainda nao
conseguiu incluir a mulher no mercado de trabalho da soci-
edade industrial.

“Quero uma mulher
Que saiba lavar e cozinhar

9 MATOS. Claudia. Acertei no miliar. Rio de Janeiro : Paz e Terra,
1983. p. 97.



20

E de manha cedo

Me acorde na hora de trabalhar
So existe uma

E sem ela eu ndo vivo em paz
Emilia, Emilia, Emilia

Naéo posso mais (...)"

A letra do samba ainda traz no seu bojo a valorizagio

do trabalho masculino e a preocupagdo constante com o ho-
rario e a rotina diaria do trabalhador na fabrica ¢ fora dela.

A musica popular brasileira cantava a malandragem

regenerada pela sociedade industrial, que requeria discipli-
na e trabalho nas fabricas.

“0i, deixa falar quem quiser

Deixa quem quiser falar

o trabalho ndo é bom

ninguém pode duvidar

trabalhar sé obrigado

por gosto ninguém vai la”.

(O que sera de mim™ - Ismael Silva)

A rotina e a automagdo do trabalho foi descrito

por Wilson Batista e Ciro de Souza. A liberdade evidente
na favela estava excluida no ambiente da sociedade indus-
trial moderna.

“Ele trabalha de segunda a sabado
com muito gosto, sem reclamar

Mas no domingo ele tira o macacao.
Embandeira o barracdo

Bota a familia para sambar
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Ld no morro ele pinta o sete
Com ele ninguém se mete
Ali ninguém é fingido
Ganha-se pouco
Mas é divertido™"
(“Ganha se pouco mas é divertido")

O samba “Bonde Sdo Januério™ &, segundo alguns
autores. 0 “hino do bom cidaddo”. Enfatizou a regeneragdo
do malandro e seu enquadramento na sociedade industrial,
pela énfase do trabalho.

“0 bonde Sédo Januario

Leva mais um otario

Sou eu que vou trabalhar’
(versdo original)"

Apbs a censura do DIP, a verséo oficial emendava:

“O bonde de Sédo Janudrio
Leva mais um operdrio
Sou eu que vou trabalhar”'?

' SALVADORI, Maria Angelar Borges. Malandras cangdes brasi-
leiras. In: Revista Brasileira de Histéria, Sio Paulo : Marco Zero,
v. 7, n. 13, set./fev. 1987.

' SALVADORI, Maria Angela, op.cit., p.123.

2 [dem, ibidem.
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5-CONCLUSOES

Este estudo foi uma tentativa de resgate da propos-
ta nacionalista institucionalizada do Estado Novo, que in-
duz na sociedade civil a praxis do nacionalismo através do
exercicio da modernidade.

A modernidade, neste contexto, refere-se ao rom-
pimento com o passado conservador, que impedia o Brasil
de fazer frente aos principais paises industrializados na dé-
cada de 1930.

O ideal de modernidade se efetivou sob o angulo de
um pensamento autoritario, em que o Estado Novo absorveu
0 movimento modernista em curso nos principais paises.

O Movimento Modernista, antes de ser institu-
cionalizado por diversos canais de comunicagdo e institui-
¢oes do aparato de poder, foi uma prética privada de artistas
que buscavam a renovagdo e o rompimento com o
conservadorismo e 0 marasmo cultural.

Tentamos aqui evidenciar como o Estado absorveu
e trasformou a proposta da Escola Modernista, usando este
movimento para moldar na consciéncia coletiva o espirito
nacionalista e unificador da cultura brasileira, fator tdo im-
portante para a manutenco da integridade territorial e sub-
missdo da sociedade civil ao Estado.

Como se prop0s inicialmente, ndo tinhamos o fito
de esgotar o tema nem estudar simplesmente a estética e o
contetudo do movimento em si mesmo, mas o incluir dentro



23

do contexto histérico e demostrar como a esfera de poder
apropriou-se do conceito de Modernidade como renovagao
e a transformou em instrumento idedlogico de manutengao
e preparo para a aceitagao do nacionalismo aos moldes au-
toritarios.

Ao longo do estudo, observou-se que a proposta
estatal, ao expressar-se no campo da produgdo e difusdo
musical, tentou efetivar o sentido de ideal nacional perdido
desde a queda do II Império.

Este processo imposto, fomentado e incentivado
financeiramente, fez com que houvesse unidade no pais,
mesmo que pelo sacrificio e descaracterizagdo dos movi-
mentos nativistas regionais.

Num pais de grandes contrastes regionais e rico em
expressoes artisticas, aimposi¢ao de formas artisticas moder-
nizantes, via controle e intervengdo do Estado Autoritério,
causou enormes prejuizos as artes regionais, pois inibiu a
produgio livre e mais genuina da consciéncia artistica local.
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CONDENADO PELA MEMORIA
NA AMERICA LATINA

Cezar Augusto Benevides*

Um dos aspectos instigantes do periodo Vargas éo
movimento comunista de 1935 e a participagdo de insignifi-
cante minoria parlamentar composta por quatro deputados e
um senador. todos da Alianga Nacional Libertadora. Entre
estes estava o representante do Parana. Octavio da Silveira,
acusado de ser um dos principais articuladores do fracassado
movimento. Atuante membro do Parlamento na frustrada ten-
tativa de frear as ambigdes ditatoriais de Vargas, seria, natu-
ralmente, um dos primeiros a ser preso pela violenta onda de
repressdo comandada por Filinto Miiller, Chefe de Policia
do Distrito Federal. Entretanto, comparando as credenciais
dos outros parlamentares de projegdo intelectual e politica,
como Jodo Mangabeira, Abguar Bastos, Domingos Velasco e
Abel Chermont, 0 nome de Octavio da Silveira ficava pratica-
mente na obscuridade. Antes de 1935, sua participagdo na
vida politica do pais tinha sido provinciana. Nenhum jornal
do eixo Rio-S#o Paulo registrara qualquer palavra sua.

* Doutor em Historia pela Universidade de S&o Paulo. Professor Ad-
junto IV da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e Professor
Visitante da Universidade Catolica Dom Bosco.
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Em maio de 1935, quando chegou na Camara, elei-
to deputado federal pelo Parana, tinha exatamente 40 anos'.
Estava em seu momento de maior criatividade. Criatividade
que certamente poderia ser confundida com a capacidade
de tentar projetos utopicos. Nao ha davida de que foi um
dos fundadores da Alianga Nacional Libertadora, mas desde
o principio discordara de seu “sectarismo”.

Quem talvez tenha expressado melhor a natureza
eclética da Alianga Nacional Libertadora foi Paulo Sérgio
Pinheiro, no seu ensaio “Estratégias da Ilusdo. A Revolugido
Mundial e 0 Brasil, 1922-1935”. Para esse autor, as revoltas
ocorridas em novembro de 1935 “permanecem um enigma”,
predominando “interpretagdes que mais confundem do que
esclarecem”. Uma excegdo seria as cenas do “Putch”, de 27
de novembro, no Rio de Janeiro, e as das rebelides que o
precederam no nordeste. Octavio da Silveira, por sua vez, ne-
nhuma atengdo mereceu de Pinheiro, que se limitou a cit4-lo
entre os parlamentares presos’. Esse descaso também & fla-
grante em Edgard Carone, o qual, contudo, tem o mérito de
nos fornecer um bom apanhado sobre a formagao, a expansio
e a ideologia da Alianga Nacional Libertadora®. Isto nos

' Assembléia Constituinte do Estado do Parana, 1935, loc. cit. e verbete
“Octavio da Silveira”. In: ABREU, Alzira Alves; BELOCH, Israel.
Diciondrio Histérico Biogrdfico Brasileiro — 1930-1983. Rio de
Janeiro : FGV, Forense Universitaria, FINIEP, 1985.v. 4, p. 3191.

? PINHEIRO, Paulo Sérgio. Estratégias da ilusdo. A Revolugdo

Mundial e o Brasil 1922-1935. Sdo Paulo : Companhia das Letras,
1991. p. 272-326.

* CARONE, Edgard. 4 Republica Nova 1930 — 1937. 2. ed. Sdo
Paulo : Difel, 1982. p. 256-268.
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surpreende pelo fato de Octavio da Silveira ter sido o unico
parlamentar que sofreu a mais prolongada punigdo aplicada
no periodo que antecedeu o Estado Novo. No Parana, o Co-
mité da Alianga Nacional Libertadora foi fundado, a0 que tudo
indica, no principio de 1935. Logo, passou a publicar panfle-
tos € reunir seus poucos membros em uma pequena sede si-
tuada na Rua XV de Novembro, em cima do Foto Brasil, no
centro de Curitiba®. Parece ndo ter chegado a estabelecer ba-
ses no interior rural, salvo no litoral, nas cidades de Antonina
e Paranagua, onde alguns maritimos aderiram  organizago.
Entre os seus principais organizadores no Parand, apenas um
era oficial das For¢as Armadas, o Capitdo Agostinho Pereira
Alves, adepto do movimento tenentista. Os demais eram ci-
vis, a comegar pelo proprio Octavio da Silveira, que cedera
inicialmente seu consultério médico para sediar as primei-
ras reunioes do movimento. Todos, segundo este dltimo, es-
tavam “desgostosos com a orientagdo politica que vinha im-
primindo ao pais o senhor Getillio Vargas™. S
Octavio da Silveira, natural da vila de Nossa Senho-
ra da Piedade de Vila Rica, comarca da Cruz Alta, Estado do
Rio Grande do Sul, nasceu a 25 de julho de 1895°. Tendo
chegado ao Parana, nos primeiros anos da década de 20, ja

* BORBA, Alaor Barbosa. Entrevista. Curitiba, 29 mar. 1989.

S BRASIL. Camara dos Deputados. Policia Civil do Distrito Federal.
Parecer n. 19-1936 de 8 de junho de 1936. C6pia auténtica de depo-
imento prestado por Octavio da Silveira em 28 de marco de 1936.
Processo dos Parlamentares Presos. Brasilia, 8 jun. 1936. p. 93.

¢ Arquivo da Familia de Octavio da Silveira. Cépia da Certidao de
Nascimento retirada dos autos de habilitagdo de casamento do Dr.
Octavio da Silveira e Dona Alayde Marques Coimbra. Porto Alegre,
21 de abril de 1950.
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casado e com o seu diploma de médico expedido em de-
zembro de 1917, pela Faculdade de Medicina de Porto Ale-
gre. Sua especialidade, como demonstra a dissertagdo de
final de curso, era a clinica neuroldgica, que ndo excluia, ao
tempo, nogdes de psiquiatria’.

Pouco conhecemos sobre o seu passado até a sua
elei¢do como Deputado Federal pelo Parana. As informagdes
sdo esparsas, mas significativas, indicando ja o seu papel de
lideranga. Os universitarios do Parana, por ocasido da Revo-
lugdo de 30, teriam constituido um corpo de satide com o seu
nome®. Antes disso, ele apareceu como um incentivador da
imprensa estudantil, que a ele se referia como o “homem
que vem abrindo clareiras nos vastos dominios da psiqui-
atria do Parand” e que, por certo, saberia “corresponder
as expectativas dos nossos mogos, ansiosos de luz e se-
dentos de saber . O entdo secretario da Faculdade de Medi-
cina e professor assim comegava a plantar suas raizes no Es-
tado’. Na gestdo de Manoel Ribas, ocupou o cargo de Diretor
Geral da Saude Publica, posto que abandonou para assumir
sua cadeira de parlamentar no Rio de Janeiro'.

7 SILVEIRA, Octavio da. Melancolia pré-senil. Porto Alegre, Li-
vraria do Globo, 1917.

8 WESTPHALEN, Cecilia Maria. Universidade Federal do
Parand: 75 anos. Curitiba : Sociedade Brasileira de Pesquisa Histo-
rica, 1987. p. 110.

? Jornal A Fanfarra (Orgdo dos Universitarios do Parana). Curitiba,
jun. 1930. p. 1.

1% Carta do Interventor Federal do Estado do Parana, Manoel Ribas,
ao Dr. Octavio da Silveira, agradecendo servigos prestados. Curitiba,
4 dez. 1934.



29

Tao logo instalado na Capital Federal, Octavio da
Silveira renovou o seu apoio a Alianga Nacional Libertadora,
passando a integrar o Diret6rio Central'’. Do nicleo
paranaense ndo chegou a ser membro atuante, limitando-se
a chefiar a subscri¢do de um manifesto contra as arbitrarie-
dades praticadas pelas policias de varios Estados do Brasil.
[sto praticamente as vésperas de sua transferéncia para a
Capital Federal. Interessante notar que assinaram O mani-
festo. entre outros, o Capitdo Agostinho Pereira Alves Fi-
Iho e Djalma al Chuery, ambos Deputados Estaduais. alguns
advogados, dois professores, um médico, um engenheiro
civil. quatro jornalistas, dentre os quais Flavio Ribeiro, um
comercidrio, alguns estudantes, destacando-se Alaor Bar-
bosa Borba, dois bancérios e dois ferroviarios, um deles.
pelo menos, arrolado entre os transferidos, meses depois,
para a Colonia Correcional de Dois Rios'*.

Nio encontramos nenhuma meng¢ao ao seu nome
na edigdo especial do Jornal Estado do Parana, em que fo-
ram noticiadas as comemoragdes de 13 de maio, promovi-
das, em Curitiba, pela Alianga Nacional Libertadora'’. Sua
eleigdo, pelo Partido Social Democratico do Parana, que

1 BRASIL. Camara dos Deputados. Policia Civil do Distrito Fede-
ral. Parecer n. 19 de 8 de junho de 1936. Cépia auténtica do depoi-
mento prestado por Octavio da Silveira em 23 de margo de 1936.
Processo dos Parlamentares Presos, Brasilia, 8 jun. 1936. p. 93.

12 Arquivo Publico do Parand. Documentagao referente a extinta
Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS) do Estado do Parana.
Dossié Octavio da Silveira: Manifesto ao Povo Paranaense. Curitiba,
01 de fevereiro de 1935.

13 Jornal Estado do Parana. Curitiba, 27 maio 1935. p. 1-5.



30

contava com a lideranga de Manoel Ribas, foi, por ele pré-
prio, explicada. Além do interventor, teriam-no recomen-
dado ao eleitorado paranaense a Colisdo Pro-Estado Leigo,
“ampla bandeira de resisténcia e de combate aos reacio-
narios " e o “Centro de Cultura Filoso6fica™, 6rgao que fun-
dara com o intuito de congregar a “mocidade estudantil e
proletdria para estudos contempordneos arregimentando-
a para as lutas dsperas mas inevitaveis que o Brasil iria
travar para retornar a estrada do amplo liberalismo, que
os estadistas constituintes de 91, sdbia e patrioticamen-
te, delinearam”. Esse Centro, segundo ainda suas proprias
palavras, aderira, em manifesto publico, ao “Primeiro Con-
gresso Nacional Anti-Guerreiro, Anti-Imperialista e Anti-
Fascista™, que ndo chegara a funcionar por impedimento
governamental'®,

Octavio da Silveira atribuiu ao “Centro de Cultura
Filosofica™ grande importancia na sua eleigdo. A sessdo
paranaense da “Comissdo Juridica e Popular de Inquérito™,
surgida por iniciativa desse Centro, garantira-lhe muitos vo-
tos. Nela, prestara assisténcia judiciaria a “proletarios™ de
passagem pelos portos do Estado, todos punidos e deporta-
dos pelas policias de outros pontos do pais. Assim, todo o
mérito de sua chegada a vida parlamentar € atribuido ao “Cen-
tro”, espago privilegiado “de indagagdo e meditagdo dos pro-
blemas sociais da atualidade™.

Este trecho de seu discurso, apoioando a Alianga

' BRASIL. Camara dos Deputados. Parecer n. 19 de 8 de junho de
1936. Discurso pronunciado na Sessao de 22 de julho de 1935 por
Octavio da Silveira. Processo dos Parlamentares Presos, Brasilia,
8 jun. 1936. p.321-322.
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Nacional Libertadora, bem refletiu seu passado no Parana e
suas convicgdes, estas que acabaram por torna-lo indeseja-
vel, 0 homem que, necessariamente, teria que ser retirado
de cena:

“o meu liberalismo irrestrito, as minhas convic-
¢des democrdticas, arraigadas e sinceras, sdo bem
conhecidas no Parand, onde sempre vivi enire
todos os vanguardeiros de todas reivindicagdes
populares, em luta contra 0s maus governos e pu-
blicamente expondo, com a maior franqueza, 0s
postulados norteadores da minha ja longa ativi-

dade politica™"”.

Na Cimara dos Deputados, representavam o Parana,
na legislatura iniciada em 1935, os seguintes parlamentares:
Lauro Lopes, Paula Soares Neto, Arthur Santos, Francisco
Pereira, Plinio Tourinho e o nosso Octavio da Silveira, o qual,
na maior parte das vezes, atuou com independéncia, o que lhe
valeu, em horas criticas, um apoio acanhado da bancada.

E preciso admitir que poucas foram suas iniciati-
vas, tendo em vista os interesses do Estado propriamente
ditos. Dentre estas, lembramos as de outubro de 1935, re-
lacionadas com subvengdes para o ensino, assisténcia so-
cial e satde. Paula Soares, Plinio Tourinho e Arthur Santos
uniram-se, eventualmente, a ele'®. O deputado federal pelo
Para, Abguar Bastos, como revelam os Anais da Cdmara dos
Deputados, também vinculado a Alianga Nacional

*Idem, ibidem.

16 Anais da Camara dos Deputados. 1° Legislatura, volumes XXIIl e
XXV, p.341 e 441.
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Libertadora, foi seu companheiro mais constante na luta,
quase isolada, contra as arbitrariedades do regime, o que
nos foi confirmado em entrevista, pelo préprio parlamentar
paraense, hoje estabelecido na cidade de Sao Paulo'”.

Em 4 de junho de 1935, Octavio da Silveira mani-
festou-se, pela primeira vez, publicamente, a favor das ati-
vidades da Alianga Nacional Libertadora. Nessa ocasido.
apresentou um requerimento a Camara dos Deputados, pro-
testando contra a puni¢do imposta pelo Ministro da Guerra
a diversos pragas do exército que haviam participado de um
comicio em Madureira (RJ), promovido pelo movimento
aliancista. Dessa data em diante, agravaram-se seus confron-
tos com a maioria parlamentar.

Como porta-voz de uma certa “Associagio Juridica
do Brasil”, requereu informagdes sobre a prisdo de um ope-
rario, acusado de autor da morte de um agente policial, fato
ocorrido num comicio popular, e protestou contra o fecha-
mento, em julho de 1935, da “Unifo Feminina do Brasil”,
onde “centenas de mulheres pobres, de mulheres proleta-
rias” encontravam “assisténcia médica, dentéria, juridica e
econdmica”. Mereceram, ainda, sua atenc¢do a invasio e o
depredamento da “Sede dos Trabalhadores do Livro e do Jor-
nal” e o desaparecimento da estudante Genny Gleise'®. In-
cidentes de carater repressivo, que povoavam as manchetes
da época, ndo passavam, por ele, desapercebidos. Sua luta
parece ter sido arregimentar companheiros de Cdmara dis-

'” BASTOS, Abguar. Entrevista. Sao Paulo, 21 mar. 1989.

'® Anais da Cimara dos Deputados. Volumes IV, VIII, X, XII e XVI,
p. 136,422-424,107-108, 426 ¢ 362.
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postos a endossar seus pedidos de informagao e seus diver-
sificados protestos.

Parece que, aos poucos, ele foi intensificando sua
retérica ousada, a ponto de receber adverténcias por estar
violando o Regimento da Cdmara. Até assuntos eXternos eram
trazidos a tona em nome da defesa do “proletério brasilei-
ro”. Observe-se. por exemplo, 0 seu posicionamento diante
de um requerimento ja aprovado. encerrando um protesto
contra a guerra:

“Ndo assisti propositalmente a sua volagao por-
que vi logo que se tratava de mais um pronuncia-
mento destinado a efeitos demagogicos, 1ao con-
(rérios aos sentimentos proletdrios. A guerra é
uma fatalidade do regime capitalista. E a conse-
giiéncia inelutdvel da necessidade de expansao,
da dnsia de dominio do imperialismo, que s6 nos
escombros das grandes hecatombes haure o
humus com que se nulre e revigora (... s

Uma questdo que o preocupou foi o Estado de Guer-
ra entre a Italia e a Abissinia, sob alega¢@o de que agentes
do governo italiano vinham efetuando o aliciamento de vo-
luntérios estrangeiros € nacionais com a missdo de consti-
tuir um exército para conquistar o império africano™. Como
vimos, o deputado paranaense nao fugia de temas que eram,
em geral, evitados pela maioria dos seus colegas parlamen-
tares. Parece ter percebido, pelo teor dos seus discursos.
que alguns conflitos internacionais tinham um carater im-

19 [dem, volume XX, p. 508-509.
2 Anais da Camara dos deputados. Volume XXI, p. 330.
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perialista e resultavam da colisdo de interesses entre as po-
téncias econdmicas da época, como advertiu Lenine, no seu
livro *“O Imperialismo, Fase Superior do Capitalismo™, en-
contrado em parte de sua biblioteca conservada sob a guar-
da de seu filho Octavio Augusto.

Na@o hé divida de que sua atuagdo parlamentar ser-
viu para incriminé-lo e agravar a puni¢ao, sobretudo quando
se tem noticia de sua declaragdo de voto, em separado, con-
tra o projeto de Vargas autorizando a declarago do Estado
de Sitio, acompanhada de um pronunciamento em que era
enfatizada a exploragdo crescente dos trabalhadores, o cer-
ceamento das liberdades publicas e a crenga em um “gover-
no popular revolucionario™, destinado a libertar o Brasil “da
camarilha ladravaz e assassina que, ludibriando o povo e os
soldados, assaltou o poder em 1930™2'. E claro, pois, o seu
apoio moral & insurreigdo de 1935, precisamente aos inci-
dentes deflagrados no nordeste.

Desafiando o Estado de Sitio e depois o Estado de
Guerra e sem ouvir as adverténcias de Manoel Ribas?,
Octavio da Silveira se viu envolvido em um torvelinho de

*' Declaragdo de voto do deputado Octavio da Silveira em 26 de
novembro de 1935. In: Camara dos Deputados. Processo dos Parla-
mentares Presos. Parecer n. 19-1936 (...), p. 327-328.

* Carta de Manoel Ribas, governador do Estado do Parand, para
Octavio da Silveira. Curitiba, 9 de dezembro de 1935 e Resposta de
Octavio da Silveira ao Sr. Manoel Ribas. Camara dos Deputados.
Rio de Janeiro, 11 de dezembro de 1935. In: Razdes Finais de Defesa
do Deputado Octévio da Silveira, pelos advogados Jodo Neves da
Fontoura, Arthur Ferreira dos Santos, Francisco Pereira da Silva e
Martha Silva Gomes. Rio de Janeiro : O Globo, 1937. p. 56-57.
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acusagdes que o levou a prisao. Sua detengdo se deua23de
margo de 1936. Ele e seus colegas deputados Jodo
Mangabeira. Abguar Bastos, Dominhos Velasco e mais o
senador Abel Chermont foram recolhidos, em pleno reces-
so parlamentar. ao Quartel de Cavalaria da Policia Militar,
no Rio de Janeiro.

A esse tempo. a imprensa do pais ja se acostumara
a noticiar a atuagdo dos “agentes de Moscou™ na Camara
dos Deputados. Seriam eles elementos ligados a0 Capitao
Luis Carlos Prestes. O jornal Diario da Manha de Curitiba
chegou a transcrever uma noticia publicada em O Globo do
Rio de Janeiro. sobre o envolvimento dos parlamentares no
movimento revolucionario de 1935, acompanhado da se-
guinte manchete: “Envergonhando o Paranda ld fora! Um
deputado pelo nosso Estado incluido entre os agentes de

Moscou na Camara™.

Octavio da Silveira comegava a despertar o repudio
dos paranaenses, manifesto até hoje no siléncio que envol-
ve seu nome. O empenho do colega Paula Soares foi em
vdo. Apenas o jornal Gazeta do Povo noticiou, com desta-
que. o seu discurso em defesa de Silveira, em que ficam
claros os seus vinculos com a Alianga Nacional Libertadora.
Essa “frente esquerdista™ ndo era, no dizer de Paula Soares:

“(...) um agrupamento de partidos, e sim de indi-
viduos, de tendéncias as mais diversas, de mati-
zes sem conta. Nela havia de tudo: homens ja de-
siludidos com o regime recém inaugurado,
inadaptados de todas as situagdes, descontentes

% Jornal Diério da Manha. Curitiba, 8 dez. 1935. p. 1.
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de casos estaduais, espiritistas, trotskistas,
esnobistas. E junto com todo esse conjunto que a
precariedade da alian¢ca ndo homogeneizara em
idéias, um nicleo ativo, arregimentado: o parti-

924

do Comunista™*.

Octavio da Silveira seria, em nossa opinido, um des-
ses “individuos™ citados por Paula Soares, sem diivida um
desiludido com o regime e, a0 mesmo tempo, um eterno
inadaptado, fatos que o teriam levado a se deixar envolver
nos planos insurrecionais. Comprova este nosso ponto de
vista o seguinte trecho da carta que dirigiu a Manoel Ribas:

“Como deve ser do seu conhecimento eu hda tem-
po me venho afastando das correntes chamadas
extremistas, pois, ndo pude entender-me com seus
orientadores. A tal ponto cresceu o nosso dissidio
que as recentes rebelides sé vieram ao meu co-
nhecimento por intermédio dos jornais. Néo fui
muito menos cheirado™.

O que, entretanto, mais teria pesado na dentincia for-
malizada pelo procurador criminal da Republica foi a sua
possivel ligagdo com prepostos de Luis Carlos Prestes, bem
como a suposta importancia deste Gltimo na condugdo do
movimento aliancista. Assim, a delibera¢do do Senado, ratifi-
cada pela Camara dos Deputados, no sentido de conceder
licenga para instalarem processo-crime contra Octavio da
Silveira e seus colegas fez-se com base, sobretudo, no arti-
go 1° da Lei n. 38 de 4 de abril de 1935, com o seguinte

* Jornal Gazeta do Povo. Curitiba, 22 jul. 1936. p. 1.
 Resposta de Octavio da Silveira ao Sr. Manoel Ribas (...), loc.cit.
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teor: “Tentar. diretamente e por pacto, mudar, por meios
violentos, a Constituicdo da Republica, no seu todo ou
em parte, ou a forma de governo por ela estabelecida’.

Octavio da Silveira e Abguar Bastos tiveram um
agravante, foram indigitados como incursos também no ar-
tigo 20 da mesma Lei, qual seja: “Promover, organizar ou
dirigir sociedade, de qualquer espécie, cuja atividade se
exerca no sentido de subverter ou modificar a ordem po-
litica ou social, por meios ndo consentidos em Lei™.

Entretanto, convém ressaltar que a Comissdo de
Justica da Camara dos Deputados ratificou a autorizag@o para
instalar processo-crime contra os parlamentares acusados,
apesar de dois votos contrarios, 0s dos Deputados Arthur
Santos (PR) e Roberto Moreira (SP) . Uma posigdo curiosa
foi a do deputado Ascénio Tubino (RS), que concluiu sua
declaragdo de voto inocentando Joao Mangabeira e Domin-
gos Velasco e concedendo licenga para processar Octavio
da Silveira e Abguar Bastos*. Tem razio, portanto, 0 escri-
tor Jorge Amado, quando afirmou que:

“Ndo foi a 10 de novembro de 1937 que o gover-
no liquidou as camaras, terminando com arepre-
sentagdo do povo. Foram as préprias camaras
que se liquidaram quando votaram o estado de
sitio e logo depois o estado de guerra, em abril de

2% Conclusio da Comissdo de Justiga da Camara dos Deputados so-
bre o pedido de licenga do Sr. Procurador C riminal da Republica para
processo crime dos deputados presos. Rio de Janeiro, 2 de julho de
1936. In: Camara dos Deputados. Processo dos Parlamentares Pre-
sos. Parecer n. 19-1936 (...), p- 51-63.



1936, entregando quairo deputados e um sena-
2

dor a sanha da policia™.

Antes da decisdo da Comissdo de Justi¢a da Cama-
ra dos Deputados, os parlamentares presos enviaram ao co-
lega Jodo Neves, lider da minoria na Camara. uma “exposi-
¢a0” em que refutavam as provas apresentadas pelo Procu-
rador da Republica ao Senado, documentagdo obtida gragas
a intervencao do Senador Chermont. Nessa ocasido, Octavio
da Silveira contestou os argumentos do Procurador Crimi-
nal. Honorato Himalaya Vergolino. o qual, manipulando o
depoimento prestado ao delegado Bellens Porto, trabalhava
para puni-lo. Nesse documento. Octéavio da Silveira admite
que fundou. em Curitiba, no més de margo do ano de 1935,
a sec¢do paranaense da Alianga Nacional Libertadora e que,
depois de estabelecido no Rio de Janeiro, ingressara no
Diretério Nacional dessa agremiagao, na qual ocupou 0s pos-
tos de vice-presidente e presidente em exercicio. Isto até
setembro daquele mesmo ano. Afirmou, ainda, que ndo com-
parecera a nenhuma reunido publica da Alian¢a Nacional
Libertadora e também ndo participara das reunides da “Ali-
anga Popular por Pdo, Terra e Liberdade™. Negou qualquer
vinculo com o Partido Comunista e, nas poucas vezes que
ocupara a tribuna da Camara, empenhara-se em desmontar o
“chavio fascista em que se confunde a ANL com o PC™.
Quanto aos episddios de novembro de 1935, limitara-se a

7 AMADO, Jorge. O cavaleiro da esperanga. 20. ed. Sdo Paulo :
Circulodo Livro, 1979.p.317.

* Sob tal denominagio era conhecida a agremiagdo que substitui a
Alianga Nacional Libertadora e que teria como um dos principais
articuladores o deputado Abguar Bastos.
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Ihes dar apoio moral. Insistindo no fato de que ser aliancista
ndo significava ser comunista, Octavio da Silveira procurou
se defender das provas documentais recolhidas pela acusa-
¢do, em especial, das cartas ou trechos de cartas dirigidas
por Ilvo Meirelles a Luis Carlos Prestes e vice-versa. Decla-
rou, assim, que conhecera o primeiro na sede da ANL e este
se tornara “encontradigo ", ora nos corredores da Camara,
ora nas ruas do Rio de Janeiro. Nessas oportunidades, presta-
ra informagdes sobre assuntos debatidos na Cdmara e opina-
ra sobre questdes presentes “em todas as palestras”, e que
interessavam “a gregos e troianos”, como a prisdo de
Roberto Sisson, ligado a Alianga Nacional Libertadora. Por-
tanto, toda sua “atividade subversiva” podia ser resumida
apenas em uma declaragdo de voto, qual seja, aquela em que
se posicionou contra o Estado de Sitio. Para ele, seria im-
possivel silenciar diante da agdo policial em curso, respon-
savel por mortes e suplicios. Chegara a denunciar os fatos a
Vargas e, diante do siléncio do Chefe do Governo, recorre-
ra a justica. Com muita naturalidade, confessou: “Procurei
advogados, encaminhei-lhes parentes e amigos dos pre-
sos seviciados ”. Admitiu, também, ter acolhido por 62 dias,
em sua residéncia, um desafeto de Filinto Miiller, receoso
de uma agdo vingativa. Finalmente, justificou o encontro,
em sua casa, de mais ou menos duzentos exemplares do jor-
nal “O Libertador”, além de outros boletins. Este material
ter-lhe-ia sido entregue por um amigo preso, com o objeti-
vo de uma remessa para o Parana. Entretanto, retivera o
material por ndo concordar com sua divulgagdo. Com tais
argumentos, pretendia minimizar a agdo repressiva do Sr.
Procurador Criminal, o qual nio fora capaz, em sua opinido,
de extrair do “Hymalaia de Lixo” nenhuma “virgula para
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interceptar o caminho de quem vem marchando entre o
dever e o patriotismo™*’. O trocadilho. por certo. acabou
por deixar ainda mais furioso Honorato Hymalaia Vergolino.,
Procurador do Tribunal de Seguranca Nacional.

Um dos atos politicos de Octéavio da Silveira que
mais teria pesado em sua condenagdo foi a leitura. na Tribu-
na da Camara dos Deputados. do “manifesto programa™ de
Luis Carlos Prestes. E preciso mencionar também a sessao
de 5 de julho de 1935, em que foram homenageados os “18
do Forte de Copacabana™. Falando em nome da Alianca, o
Deputado paranaense comentou a atuagdo dos revoltosos.
dirigindo sua fala aos “pdrias da Patria, as massas explo-
radas e viloipendiadas . Foi uma sessdo tumultuada, vin-
do atona os vinculos da Alianga Nacional Libertadora com
o Partido Comunista. Por duas vezes. interferindo numa dis-
cussdo que envolvia os Deputados Batista Lusardo e Jodo
Neves, ambos do Rio Grande do Sul. Octavio da Silveira
insistiu no fato de que o Partido Comunista ndo estava filiado
a Alianga: apenas a apoiava®.

Poucos dias depois (11 de julho de 1935), essa
agremiagdo, que na sua opinido podia ser comparada ao Par-
tido Social Democratico Alemao ou Labour Party na Ingla-
terra, cujo objetivo maior era defender a ordem ¢ o regime,
foi fechada.

¥ Defesa apresentada pelo Sr. Deputado Octavio da Silveira. Quar-
tel da Policia Militar do Distrito Federal, 12 de maio de 1936. In:
Céamara dos Deputados. Processo dos parlamentares presos. Pare-
cern. 19-1936 (...), p. 126-130.

% Anais da Cdmara dos Deputados. 1* Legislatura, volume VIII, p.
34-51.
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Quando o processo acusando os parlamentares pre-
sos chegou ao Tribunal de Seguranca Nacional. apenas 0
deputado Domingos Velasco constituiu advogado: os demais
foram defendidos por juristas nomeados pela Ordem dos
Advogados do Brasil. Segundo Honorato Hymalaia
Vergolino, promovido de Procurador Criminal da Republi-
ca a Procurador do Tribunal de Seguranga Nacional. estes
“traidores da Patria” assim procederam para desqualificar o
Novo Tribunal.

Duas questdes se colocavam para este homem de
confianga do poder. o fato de os parlamentares nao estarem
ainda convencidos de que seus processos corriam junto a
um “Tribunal Especial” e 0 comunismo se constituia em um
“delito novo™. Estas o orientaram na elaboragdo das acusa-
¢des. Mesmo assim, o temido Procurador ndo trouxe aos
autos argumentos novos: preferiu acentuar os constantes da
dentincia da Procuradoria Criminal da Republica, ratifican-
do arecomendagdo das penas a serem aplicadas'.

Sustentara a Procuradoria Criminal a tese “de have-
rem os parlamentares praticado atos de cooperagdo direta,
de participagdo principal, nas diversas etapas do ‘Movimen-
to Revolucionario Comunista’ . Ainda mais, juntamente
com os “cabegas”, teriam tido como objetivo derrubar, “por
meio da insurrei¢do armada”, o “Governo Republicano Li-
beral do Brasil” e, assim, implantar no pais o comunismo.

31 Razdes finais da Procuradoria do Tribunal de Seguranga Nacional,
1O processo-crime contra os parlamentares co-réus da revolugdo de
27 de novembro de 1935,apresentadas pelo Procurador Honorato
Hymalaia Vergolino. Rio de Janeiro : Imprensa Nacional, 1937.
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“moldado no regime soviético de Moscou™. Os advogados
refutaram. passo a passo, as acusagdes. concluindo sua de-
fesa com um texto sobre Octavio da Silveira, ressaltando
suas qualidades como cidadao, educador e politico, pedin-
do a absolvigdo “merecida e integral™ do deputado
paranaense e de seus companheiros. Aproveitaram a opor-
tunidade para atacar Hymalaia Honorato Vergolino e seu texto
condenatdrio acima mencionado. Contestaram o Tribunal
de Seguranga Nacional, sua composigdo e seu raio de a¢io.
isto €. o que ele tinha de “especial”. Ironizaram o “delito
novo™, ja que, no Brasil, para eles, ndo havia nenhuma lei
considerando o comunismo “delito novo ou velho™. Com-
pletando. afirmaram que tais qualifica¢des ndo cabiam a
“quaisquer extremismos em voga pelo mundo .

Todos os esfor¢os foram em vao. Octavio da Silveira
foi condenado a seis meses de prisdo celular, por ter infrin-
gido o artigo 20 da Lei N°. 38 de 4 de abril de 1935, reco-
nhecida, na auséncia de agravantes, a atenuante do artigo 42,
paragrafo 9, I parte, da Consolidagdo das Leis Penais*. A
este tempo ja cumprira quase dois anos de detengdo, os de-
mais parlamentares foram absolvidos*.

* Razdes finais de defesa do Deputado Octavio da Silveira pelos
advogados Joao Neves da Fontoura, Arthur Ferreira dos Santos, (...),
loc. cit.

* Arquivo do Superior Tribunal Militar, Brasilia-DF. Mandado de
intimagao em nome de Octavio da Silveira. Rio de Janeiro, 25 de
maio de 1938.

* Octévio da Silveira foi condenado a dois anos e seis meses de
prisdo. Recorreu da sentenga e teve sua pena comutada, para seis
meses de prisao.
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Em julho de 1937, ao retornar a tribuna parlamen-
tar. Joio Mangabeira ndo se esqueceu do amigo detido. Foi,
provavelmente, a unica voz a clamar contra a opressao
institucionalizada que também o vitimara. Ao insurgir-se em
defesa de Octavio da Silveira, questionou as praticas
repressoras em vigor, mencionando crimes e violéncias que
tinha conhecimento. Um agradecimento especial dirigiu ao
colega Joao Neves, que continuava se empenhando na liber-
dade dos presos politicos*. Cumpre lembrar que este ulti-
mo foi quem encabegou a relagao de quatro advogados res-
ponséveis pela defesa do deputado paranaense.

No mesmo discurso, Mangabeira referiu-se ao co-
munismo, pedindo ao Brasil que dele ndo tivesse medo, ja
que “como perigo real ndo existe no pais” 3. Alids, ndo
existiu jamais. Em 1945, suas palavras puderam ser com-
provadas. O proprio Octévio da Silveira concorreu, filiado
ao PCB, a dois cargos, Deputado Federal e Senador, tendo
obtido, no pleito de 2 de dezembro, uma irrisoria votagao®’.
Ele que conseguira, em 14 de outubro de 1934, ser o depu-
tado mais votado no partido Social Democratico do Parana,
chefiado por Manoel Ribas.

3 MANGABEIRA, Jodo. Discurso na sessdo da Camara dos Deputa-
dos de 1°de junho de 1937. In: BARBOSA. Francisco de Assis (Org.).
Idéias Politicas de Jodo Mangabeira. Brasilia/Rio de Janeiro : Se-
nado Federal/Fundagdo Casa de Rui Barbosa/MEC, 1980. v. 2: A
ordem constitucional e a luta contra o Estado Novo, p. 273-294.

3 Idem, p. 292.
37 Jornal Didrio da Tarde, Curitiba, 3 nov. e 12 dez. 1945,p.3,6 e 7.
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A DOPS paranaense, entretanto, jamais lhe deu sos-
sego. Em 1937, quando recuperou a liberdade, passou a ser
observado por trés inspetores: Rubens Costa, Eugénio
Biazeto e Miguel Kovalechn. Essa vigilancia teve inicio logo
apos o seu desembarque, em fins de julho, no porto de
Paranagua e parece ter sido diaria. Os referidos inspetores
seguiam-no e relatavam em boletins todas as suas ativida-
des. Isto, pelo menos, até fevereiro de1938%.

* Arquivo Piblico do Parana. Documentagdo referente a extinta
Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS) do Estado do Parana.
Dossié Octavio da Silveira.



A LINGUAGEM COMO MEDIACAO NO
PROCESSO DO CONHECIMENTO

Clacy Zan*

O presente trabalho constitui a sintese de uma pes-
quisa realizada em classes de primeiras e segundas séries
do primeiro grau, numa escola publica da cidade de Marilia.
A meta era conduzir as criangas, desde o inicio do processo
de alfabetizagdo. a produzirem textos de contetido signifi-
cativo. Uma tal proposta revelou-se extremamente comple-
xa. Nio se tratava de simples escolha metodologica,
degladiavam-se proposigdes tedricas contraditorias em meio
ao trabalho de sala de aula.

[ sobre esse complexo tedrico que nos propomos
langar algumas luzes, discutindo as raizes epistemoldgicas
que se fizeram presentes no decorrer dos trabalhos, bem
como as implicagdes para a pratica docente delas derivada.

Uma postura epistemologica deve, permanente-
mente. fundamentar a pratica docente, sem o qué se instala
aimprovisagdo e, conseqiientemente, a agao mecanica. As-

* Doutora em Educagdo pela Faculdade de Educacdo da USP. Pro-
fessora do Programa de Mestrado em Educagao da Universidade Ca-
t6lica Dom Bosco - UCDB.
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sim. ao ser abordado o problema do processo do conheci-
mento. a tarefa ¢ descrever os processos psicologicos do
sujeito na apropriag¢do de um determinado objeto. no pre-
sente caso. a lecto-escrita e o uso dela no processo da comu-
nicagdo. Faz-se necessdrio buscar os elementos dos quais
emerge a significa¢do do texto. Mas. se se recorresse unica-
mente a psicologia, operar-se-ia um reducionismo de gran-
de monta, uma vez que o desempenho individual é, certa-
mente, a resultante de elementos de naturezas diversas.
Mais explicitamente falando: conhecer implica uma ativida-
de cerebral (elemento bioldgico), uma interagdo social (ele-
mento socio-antropoldgico). uma percepgdo/memorizagdo/
diferenciag@o etc. (processos psicologicos). de tal forma
que o conhecimento. talvez. so6 pudesse ser explicado por
uma “Ciéncia do Homem™, sintese de muitas outras. Lem-
brando ainda que o individuo em si, isolado. que se cons-
tr6i em sua personalidade €. em verdade, uma abstracao.

Explicar esse processo de apropriagao do real pelo
sujeito implica a explicita¢do e analise das inimeras me-
diagdes possiveis entre os dois extremos (sujeito/realida-
de). quais sejam as percepgdes, a cultura, as ideologias, os
mitos. a linguagem. uma lista imensa de elementos muito
diversificados que se interpdem nesse complexo e
intrincado processo que ¢ o conhecer. Seria impossivel dar
um tratamento especifico a cada um deles, motivo pelo
qual decidiu-se pela escolha da linguagem, o elemento
nuclear do presente trabalho.

Qual seria, portanto. o papel da linguagem como
um elemento de mediagdo no processo do conhecimento?

Implicitas no estudo de BLIKSTEIN (1990) estao
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duas posigdes possiveis referentes a linguagem: a) a lin-
guagem exerce uma fun¢do modeladora sobre o pensamen-
to portanto € anterior ao pensamento, € 0 referente seria
um produto da linguagem: b) o pensamento ¢ anterior a
linguagem, portanto, o referente se constroi antes por pro-
cessos outros que nao através da linguagem.

Ao longo da comprida historia dos debates filoso-
ficos sobre esse tema, os pensadores fizeram opgdo por
uma ou outra destas posturas, sem que, parece, tenha-se
chegado ainda a um resultado definitivo.

A conclusdo a que chega Blikstein parece ser a do
“circulo-mais-que-vicioso™ aa afirmar que:

“(...) embora a significagdo dos codigos verbais
seja tributdria, em primeira instdncia, da semiose
ndo verbal, é praticamente s6 por meio desses
mesmos cédigos verbais que podemos nos
conscientizar da significagdo escondida na di-
mensdo da praxis: anterior a lingua, a semiose
ndo-verbal s6 pode ser explicada pela lingua”
(BLIKSTEIN, 1990 : 80).

A esse ponto das reflexdes, a epistemologia gené-
tica da escola piagetiana poderia fornecer elementos que
talvez permitam o rompimento de um tal “circulo™ aponta-
do por Blikstein. Para o grupo piagetiano, a linguagem fa-
lada ou escrita é uma representagao.

Analisar o processo de construgio semidtica do
sujeito, segundo a perspectiva construtivista piagetiana,
pode ser interessante para o presente trabalho, como se
pretende provar.
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PIAGET-INHELDER (1968) fazem uma descri-
¢do sintética da evolugdo semidtica, explicando que a re-
presentacdo deriva da a¢do. Na base do balbucio. da pala-
vra-frase. de duas palavras. etc.. estdo os esquemas senso-
rio-motores. Entretanto, contrariamente a outros elemen-
tos semioticos, como o desenho, a imitagdo, o jogo, que
sdo construidos pelo sujeito:

“A linguagem ja esta toda elaborada socialmen-
te e contém, de antemdao. para uso dos individuos
que a aprendem antes de contribuir para o seu
enriquecimento, um conjunto de elementos cogni-
tivos (relagées, classificagdes, etc.) a servigo do
pensamento” (PIAGET-INHELDER, 1968 : 69).

A linguagem. na explicacdo construtivista
piagetiana, seria o termo final de um processo que se ini-
cia na a¢ao motora. O psicologo. segundo Piaget. ndo pode
saltar, pura e simplesmente, “da Neurologia para a Socio-
logia”, devendo levar em consideragdo os processos inter-
nos do sujeito. E, ainda segundo Piaget, o caminho a per-
correr até chegar a semiose verbal deve passar necessari-
amente pelo processo da conceitualizagdo™. Na raiz mes-
ma da linguagem estariam os esquemas motores; mas como
ressaltam os dois construtivistas consultados. ha uma di-
ferenga entre esses dois recursos semiologicos: os esque-
mas sensorio-motores sdo construidos pelo sujeito em
intera¢do com o objeto e a medida de suas necessidades,
ao passo que a linguagem ele ja a encontra pronta, € a apren-
de, ndo a constroi.

De modo sintético, na constru¢ao dos simbolos, é
preciso lembrar que a atividade motora ¢ o seu ponto de
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partida. seguida da imitagao e jogos. Na construgao dos sig-
nos lingiiisticos aparece. de inicio. o que Piaget denomina
“signo semiverbal”. isto ¢. a crianga colocada em determi-
nada situa¢do pronuncia um som qualquer: esse som. a par-
tir de entdo. estende-se a todos os elementos da mesma situ-
acdo (ver exemplificagdo em PIAGET. 1975 : 279-280).

Concomitantemente a aquisigdo desses semi-sig-
nos esta ocorrendo o processo de conceituagio. E. a partir
dessa sonorizagdo inicial, a crianga passa bem depressa
para as “palavras-frases™. “frases-de-duas-palavras™. etc.
No entanto. nas palavras do proprio PIAGET:

“Perdura o problema de compreender como a lin-
guagem permile a construgdo dos conceitos, pois
a relagdo é naturalmente reciproca e a possibili-
dade de construir representagdes concepluais ¢
uma das condi¢des necessdrias para a aquisi¢do
da linguagen™ (1975 : 285).

Em momento algum nega. Piaget. o papel impor-
tante da linguagem que “torna possivel o pensamento”
(PIAGET-INHELDER, 1968 : 72). Mas, apesar desse pa-
pel que ela exerce junto ao pensamento. 0 que torna possi-
vel 0 pensamento e mesmo a evolugdo da fungdo semiotica
em suas diferentes manifestacdes sao as estruturas men-
tais. O desenvolvimento mental. em sintese. ¢ devido as
mudangas de estrutura. explicaveis pela evolugdo do orga-
nismo em interagdo com o meio. O sujeito cognoscente
como que se constroéi a0 mesmo tempo que conhece.

A julgar com base nessas proposigdes até aqui
explicitadas, dir-se-ia que as criangas que logram dominar
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a lecto-escrita até ao final da 1" série. ja tém as estruturas
mentais adequadamente formadas. o que ndo aconteceria
com as demais. Alids. essa ¢ a esséncia das descobertas de
Emilia Ferreiro. segundo a qual as criangas se apropriam
da lecto-escrita a0 mesmo tempo que passam por um pro-
cesso de desenvolvimento. Mas ¢ a ag¢do sobre o objeto. a
manipula¢do do objeto posto a disposi¢do do sujeito pelo
ambiente que. em ultima analise. é responsavel pelo de-
senvolvimento das estruturas. a0 mesmo tempo que pela
apropriagdo do proprio objeto pelo sujeito. Entdo. para apren-
der a ler, ndo hé outra maneira a nao ser lendo e para apren-
der a produzir textos ndo ha outra maneira a ndo ser escre-
vendo. delineando-se. portanto. uma pratica docente possi-
vel relativamente a alfabetiza¢ao e a produgao de textos.

Em Piaget, a linguagem ¢ forma. ¢ expressdo de
operagdes mentais. Tributaria da operacdo. ocupa um pla-
no paralelo, torna possivel o pensamento por que. de certa
maneira, o traz a vida. Quanto ao sujeito epistémico. posto
que universal, € um protdtipo. uma “esséncia”. Esta em
cada pessoa. mas concretizado. mediatizado por uma exis-
téncia. de modo a realizar-se. construir-se. somente na
medida em que o meio lhe fornega elementos para a agao.
Em “esséncia”. se assim ainda for permitido dizer, ndo se
sabe quais os limites para o sujeito epistémico. Na “exis-
téncia™, seu limite esta demarcado pela concretude da pra-
tica social na qual se encarna. O que seriam as variagdes
dialetais dentro de uma determinada lingua. sendo as mar-
cas da pratica social no sujeito falante dessa mesma lin-
gua? No entanto, a questdo crucial talvez nao fosse o falar
uma variante dialetal. Mas deixaria. a pratica social. sua
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jeito que dela participa?

E. sem duvida, o sujeito epistémico emergindo do
seu proprio crescimento e desenvolvimento, fazendo valer
seu equipamento biologico e apanhando do ambiente aquilo
que lhe ¢ possivel no seu determinado tempo e lugar.

Mas. a proposito de tais proposigdes. ¢ a fim de
estabelecer um contraponto, poder-se-ia lembrar, neste
momento. alguns dos estudos de Luria a respeito das de-
terminagdes que sofre a inteligéncia, privada da lingua-
gem mais formal.

Nesse sentido, Liria desenvolveu uma pesquisa
muito interessante no Uzbekistdo. cuja preocupagdo nu-
clear era “saber se as pessoas que crescem sob circunstan-
cias culturais diversas serdo diferentes no que tange as
capacidades intelectuais basicas” (LURIA. 1988 : 39).

Sem entrar em detalhes sobre a execugdo de tais
estudos (ver relato LURIA. 1988 : 39-58). pode-se dizer
que os dados colhidos apontam para a afirmagao da hipo-
tese formulada. Os camponeses analfabetos da regido nao
conseguiam concluir um raciocinio silogistico a partir das
premissas apresentadas. Figuras geométricas arbitrariamen-
te construidas eram sistematicamente associadas pelas mu-
Iheres a utensilios domésticos. E as palavras serviam “para
estabelecer as inter-relagdes entre as coisas” (LURIA.
1988 : 53). ndo para classificar ou generalizar. Todo o co-
nhecimento provinha, segundo parece, da experiéncia ime-
diata, permanecendo nesses limites estreitos. No entanto,
esse plano do imediato, do empirico, era ultrapassado a
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medida que os sujeitos conseguiam apropriar-se da lecto-
escrita. A conclusdo de Luria foi de que “mudangas nas
formas praticas da atividade, e especialmente a reorgani-
zagdo da atividade baseada na escolaridade formal, pro-
duziram alteragdes qualitativas nos processos de pensa-
mento” (LURIA, 1988 : 58).

Piagel insistira em dizer. no entanto. que a lingua-
gem, embora “condi¢do necessdria a realizagdao das es-
truturas logicas” (PIAGET, 1975 : 63), nao € “condi¢ao
suficiente da formacgao (...) das estruturas logico-matemd-
ticas™ (Idem, p. 63). Fala, agora, o Piaget racionalista-ci-
entista, caracterizando o sujeito-epistémico como aquele
que opera dedutiva e hipoteticamente. mas que permanece
um longo tempo (mais exatamente toda a primeira infan-
cia, chegando ao limiar da adolescéncia),s operando con-
cretamente e prescindindo da linguagem para tal realiza-
¢d0, a nao ser para representar as operagdes. E acrescenta-
ra que ndo ha transmissdo das estruturas operatdrias via
linguagem. as quais sdo elaboradas “no terreno das pro-
prias agdes ou das operagoes” (Idem, p. 70), operagdes
estas que nada mais sdo do que agdes interiorizadas. Ape-
sar de tudo, Piaget admite que a linguagem facilita o pro-
cesso de interiorizagdo das agoes.

E necessario ressaltar que Piaget trata a lingua-
gem como um veiculo da légica, seja a logica das opera-
¢des matemdticas, seja a logica das proposig¢des propria-
mente ditas. O sujeito epistémico ¢ o sujeito-pensamento,
o sujeito-inteligéncia, nunca o sujeito-emogdo, o sujeito-
comunicac¢do. Assim, a despeito de toda a riqueza da pes-
quisa piagetiana, a linguagem como comunicagao, a lin-



w
I

guagem como interlocugdo nao mereceu nessa perspecti-
va tratamento especial. Tais elementos parecem ter sido
considerados como um dado apenas. Seriam ecles
construidos por processos semelhantes aos das operagoes
logico-matematicas? Ou seriam esses aspectos de outra
natureza, merecendo, portanto. estudos também de natu-
reza especifica? Nao seriam esses aspectos 0s que mais se
sobressaem quando as criangas produzem textos? Nao se-
ria caracteristica da linguagem dos textos a comunicagao
por exceléncia, envolvendo aspectos afetivos e sociais em
detrimento dos aspectos mais logicos e dedutivos?

Outras propostas tedricas podem ser sintetizadas,
de modo a estabelecer-se um debate com as idéias
piagetianas, relativamente a linguagem. Uma delas diz res-
peito a obra de Vigotsky colocada, modernamente. em des-
taque. A proposi¢do vigotskiana sobre a linguagem enca-
minha-se no sentido de considerar a palavra como uma
unidade de significagdo.

Vigotsky fornece uma explicagdo bastante adequa-
da da formagao dos conceitos. Antes de mais nada, o su-
jeito cognoscente em Vigotsky € o sujeito historico, situa-
do, portanto ndo isolado. que dispde de informantes e in-
formagdes socialmente acumuladas. Em segundo lugar, o
conhecimento constroi-se via interagdo social. dai a im-
portancia da linguagem, elevada a posi¢do de elemento
mediador por exceléncia. Das experimentagdes iniciais pré-
verbais, 0 sujeito evolui ao pensamento verbal apos o que
as linhas da linguagem e do pensamento estarao inteira-
mente associadas.

Mas esse processo ndo ¢ algo assim tao simples.
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VIGOTSKY descreve esta trajetoria, apontando “frés fa-
ses basicas, cada uma, por sua vez, dividida em varios
estagios™ (1987 : 51).

Em sintese, no primeiro estagio, ocorreria o que
Vigotsky chamou de “conglomerado vago e sincrético de
objetos isolados™, ou seja. a crianga, na sua tentativa de
solucionar um problema. constréi um “amontoado™ de
objetos, usando um tnico signo para designar todos esses
objetos. operando, portanto, uma indevida extensio desse
signo. Essa primeira fase, por sua vez, comportaria um esta-
gio inicial de “tentativa e erro™, na qual o “grupo (de obje-
tos) é criado ao acaso e cada objeto acrescentado é uma
mera suposigdo ou tentativa™ (VIGOTSKY. 1987 : 52).
Num segundo estégio, ha o que denominou “organizagdo
do campo visual da crian¢a”. mas diz respeito apenas a
proximidade espacial na qual os objetos se encontram dis-
postos. E, num terceiro estagio. ocorre o que caracteriza
ainda como um agrupamento sincrético. mas “compde-se
de elementos tirados de grupos ou amontoados diferentes,
que ja foram formados pela crian¢a™ (VIGOTSKY. 1987
: 52). através dos processos ja descritos.

Numa segunda fase. ocorre o que denomina “pen-
samento por complexos™ (idem p. 52). Nesse momento,
pode-se dizer que os objetos agrupados ja guardam relagoes
entre si. “Ja ndo confunde as relagdes entre as suas propri-
as impressoes com as relagdes entre as coisas - um passo
decisivo para se afastar do sincretismo e caminhar em dire-
¢ao ao pensamento objetivo™ (VIGOTSKY, 1987 : 52).

Continuando sua descrig¢do, assinala cinco tipos
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de “complexos™. sucessivamente denominados: 1) “tipo
associativo™: 2) “colecdes™: 3) “complexo em cadeia”: 4)
“complexo difuso™: 5) “pseudo-conceitos” (VIGOTSKY.
1987 : 52/9).

Talvez se torne util uma referéncia mais explicita
ao quinto tipo de pensamento de pseudo-conceito, porque.
em suas proprias palavras. “a generalizagdo formada na
mente da crianga, embora fenotipicamente semelhante ao
conceito dos adultos, é psicologicamente muito diferente
do conceito propriamente dito; em sua esséncia, é ainda
um complexo™ (VIGOTSKY, 1987 : 57).

Explica, ainda, que 0s pseudo-conceitos sdo pre-
dominantes durante toda a fase pré-escolar. As palavras ja
tém, para a crianga, o significado que tém para os adultos,
embora, a rigor, ndo se saiba “0-que-se-passa-na-cabega-
da-crianga”, quando ela usa determinada palavra, fenome-
no que sexplica com essas palavras:

“0 adulto ndo pode transmitir a crian¢a o seu
modo de pensar. Ele apenas lhe apresenta o
significado acabado de uma palavra, ao re-
dor da qual a crianga forma um complexo -
com todas as peculiaridades estruturais, fun-
cionais e genéticas do pensamento por com-
plexos™ (VIGOTSKY. 1987 : 58).

Um fato particularmente interessante ¢ a compa-
ra¢do do pensamento infantil com base nos pseudo-con-
ceitos, com o pensamento dos povos primitivos, que
Vigotsky vai buscar nos estudos de Levy-Bruhl. Esse an-
tropélogo lembra uma observagao feita a respeito dos in-
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dios Bororo do Brasil, “que se orgulhavam de serem pa-
pagaios vermelhos™ (VIGOTSKY, 1987 : 61). Como en-
tender a expressao? Afinal. concluiu-se que esse grupo ét-
nico usava, literalmente, essa expressao, num exemplo claro
do fendmeno que denomina de “participagdo™.

Parece que o pensamento por pseudo-conceitos
envolve o fendmeno da participagdo. uma vez que, seja
para as criangas na idade pré-escolar, seja para os povos
primitivos, “as palavras designam complexos de objetos
concretos™, determinando “conexdes que sdo inaceitdveis
pela logica dos adultos™ (VIGOTSKY, 1987 : 62).

Prosseguindo com as pesquisas e reflexdes sobre
0 desenvolvimento do pensamento e suas inter-relagdes
com a linguagem, diz, esse autor, que os estudos moder-
nos sobre lingiiistica explicam, a seu modo. esse fenome-
no do pensamento por complexos. Segundo a lingiiistica,
“pode haver um sé significado e diversos referentes, ou
significados diferentes e um vinico referente” (VIGOTSKY,
1987 : 63), o que equivale a dizer que, embora a crian¢a
possa estar usando uma palavra na acep¢do adulta, o suporte
de significado -o referente- pode ndo ser o mesmo para a
crianga e para o adulto. O contrério também ¢ possivel.

E preciso lembrar que o titulo da obra de Vigotsky,
“Pensamento e linguagem™, em verdade, é “*O pensamen-
toe acoisa” (SCHAFF, 1964 : 153). indicando, com isso.
que o pensamento tem o seu desenvolvimento derivado do
concreto/real, embora, como vimos, apos sucessivas me-
diagdes, esse concreto, ““a coisa”, seria 0 elemento menos
conhecido de todo o processo.
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A terceira e ultima fase nesse longo percurso seria
a da “formagdo dos conceitos™ “abstrair, isolar”, ou seja.
generalizar, diferenciar. seriam as operagoes mentais ne-
cessarias a formagdo de um conceito.

Também nessa fase, Vigotsky observa diferentes
estagios: 1) “agrupar objetos com um grau maximo de se-
melhanga™; 2) “formagdo de conceitos potenciais™: 3) “for-
macgdo de conceitos™ (1987 : 66-70). Segundo este autor. a
formagdo de conceitos potenciais € conceitos propriamen-
te ditos ja se localiza no limiar da adolescéncia, embora o
pensamento por complexos ja inclua operagdes de forma-
¢do dos conceitos propriamente ditos.

Vigotsky comega por analisar o pensamento ¢ a
fala no sentido de descobrir se seriam resultantes de
processos independentes., ou do mesmo processo. Diz que
essa € uma falsa questdo, seria 0 mesmo que procurar as
caracteristicas da dgua numa molécula de O, ou numa
molécula de H. Nem um nem outro tém algo a ver com a
dgua em si mesma, mas o estudo de uma gota d’agua pode
levar a conclusdes “aplicaveis a toda dgua existente na
natureza” (VIGOTSKY, 1967 : 104). A gota d’4gua.
metaforicamente falando. Vigotsky a encontra no “signi-
ficado da palavra™.

“Q significado da palavra representa um amalga-
ma tdo estreito do pensamento e da linguagem,
que fica dificil dizer se se trata de um fenémeno
da fala ou de um fenémeno do pensamento. Uma
palavra sem significado é um som vazio; o signifi-
cado, portanto. é um critério da palavra, seu com-
ponente indispensavel” (VIGOTSKY, 1967 : 104).



Sem entrar na longa discussdo feita pelo autor. a
respeito das vérias interpretagdes dadas ao fato pelas dife-
rentes escolas psicologicas. pode-se dizer, com Vigotsky,
que os processos de pensamento e fala desenvolvem-se
numa grande intimidade. Note-se o grifo: desenvolvem-se.
Como o pensamento, a palavra também se desenvolve em
seu significado, a palavra evolui tal qual o pensamento.
Num nivel primitivo, a palavra s6 tem a fungido de nomear
¢ esta intimamente relacionada ao objetivo. Desliga-se, de-
pois, do plano objetivo, o sujeito criando os seus proprios
significados.

O processo criador do significado, por sua vez.
deve ser buscado nos meandros das vivéncias pessoais, no
intercambio com o mundo, que € social mas se expressa
no individuo. Pode-se lembrar aqui o que diz BLIKSTEIN
a proposito do seu Kaspar Hauser:

“Conhecer o mundo pela linguagem, por sig-
nos lingiiisticos, parece ndo bastar para dis-
solver o permanente mistério e a perplexida-
de do olhar de Kaspar Hauser. Talvez por que
a significagdo do mundo deve irromper antes
mesmo da codificagdo lingiiistica com que o
recortamos: os significados ja vao sendo de-
senhados na propria percepgdo/cognigéo da
realidade” (1990 : 17).

E possivel concluir que, ao percorrer o longo ca-
minho até a formag@o de um conceito, 0 pensamento
vigotskiano permanece fiel a sua proposi¢do basica, ou seja,
o conhecimento é um fenomeno social, ocorrendo, portan-
to, gragas a mediagdo da linguagem. Em momento algum
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Vigotsky opera uma dicotomia entre pensamento ¢ lingua-
gem, considerando ambos como elementos de um mesmo
processo. tendo, ambos. a mesma linha de desenvolvimen-
to. a ndo ser nos seus primordios em que Vigotsky admite
a existéncia de uma fase pré-verbal do pensamento.

E possivel concluir, também. que Piaget e Vigotsky.
embora fagam emergir a significagdo da palavra do proces-
so de conceitualizagio, a fonte tltima dessa significagdo €
diferente para um e para outro. Piaget dira que a conceitua-
lizagdo e, portanto. a significagdo da palavra repousa, em
altima instancia. nas estruturas mentais, os suportes do pen-
samento. Vigotsky dira que a conceitualizagdo e. portanto,
a significagdo da palavra emerge das trocas sociais, da
interagdo e, por um processo de aproximagdes sucessivas,
mediado pela linguagem mesma, o sujeito chega ao concei-
to propriamente dito. Vigotsky também se reporta as estru-
turas mentais, mas, parece, ndo lhe confere a mesma
conotagdo positivamente bioldgica como o faz Piaget.

De qualquer modo, os estudos de Vigotsky reve-
lam-se extremamente (teis para a explicagdo do fenéme-
no da produgdo escrita das criangas em idade escolar. Nao
estaria Vigotsky mais proximo da explicagdo dos conteu-
dos e forma dos textos infantis pelo fato de os fazer emer-
gir diretamente da cultura da qual o sujeito participa? E
certo que permanece o problema da razéo Gltima do pro-
cesso de conceitualizagdo; seria de natureza biologica?
Seria de natureza social?

Instado a escrever sobre o tema, Piaget assim se
expressou: “Teria sido melhor pedirem-me esta exposi¢do
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ha quarenta anos, quando das minhas primeiras obras,
numa época em que acreditava nas relagoes estreitas en-
tre a linguagem e o pensamento e pouco mais estudava do
que o pensamento verbal” (PIAGET. 1975 : 63). Essa es-
pécie de confissao de Piaget permite concluir que, funda-
mentando o pensamento/conhecimento, existe algo mais
que a linguagem. Permite concluir que esse fundamento.
qualquer que seja, e para Piaget serdo as estruturas men-
tais, sera a explicagdo para o problema do conhecimento e,
ipso fato, a explicagdo para a linguagem também.

As proposi¢des piagetianas e vigotskianas nio se
ignoram, partem de diferentes a priori e, portanto, teorica-
mente guardam contradi¢des diversas entre si. Mas que
decisdes poder-se-ia tomar relativamente a pratica docen-
te? Que opgdo fazer quando o tdo complexo cotidiano es-
colar parece enquadrar-se em quaisquer teorias? A reali-
dade das pesquisas basicas ¢ privilegiarem aspectos da pra-
tica pela impossibilidade de abarcarem o todo em suas
multiplas expressdes. Assim sendo, optar por uma postura
tedrica €. de certa forma, explicar apenas parte da pratica
docente, justamente aquela que serve de nucleo solido a
essa especial postura tedrica. Ora, se a pratica docente cabe
realizar a agdo do ensino, provavelmente lhe caiba, tam-
bém, realizar a sintese das teorias de um certo momento da
Historia da Educago. Em nao ocorrendo essa sintese, pro-
vavelmente, a pratica permanecera fragmentéria, dada a
caracteristica essencial das pesquisas basicas, ou seja, a de
privilegiarem aspectos especificos do real, algo de que a
pratica docente deve fugir necessariamente. O aluno que
aprende ¢ uma totalidade: ¢ um sujeito epistémico piage-
tiano, mas ndo sé; € um sujeito interagente vigotskiano,
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mas ndo so: é um falante bakhtiano de uma determinada
lingua. mas ndo so: € o sujeito que elabora/reelabora a cul-
tura segundo Schaff. mas ndo s0. A totalidade do sujeito,
no entanto, deve ser captada pelo professor. o elemento
responséavel pela sintese didatica.

Concluindo. é necessario dizer que este trabalho
permanece a meio caminho. Muitos outros aportes teori-
cos sdo, ainda. possiveis, relativamente a fungdo mediadora
da linguagem no processo do conhecimento e, como con-
seqiiéncia. no processo de aprendizagem em sala de aula.
As sucessivas observagdes do desempenho de criangas, quer
na atividade de produgio de textos, quer na atividade de de-
senvolvimento dos conceitos matematicos, levam & conclu-
sdo de que se faz necessdrio dar uma atengao muito espe-
cial 4 linguagem veiculada em sala de aula. Professor ¢
aluno nem sempre “se entendem”, dado o substrato s6cio-
cultural de onde ambos procedem. A linguagem do aluno
e do professor, embora constituida pelas mesmas palavras,
nem sempre carregam consigo os mesmos significados.
Dai a ndo-comunicagao e os atropelos no processo do co-
nhecimento-aprendizagem em sala de aula, um espago real-
mente muito complexo.
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As informagdes estdo ao alcance de consideravel
numero de pessoas, em qualquer parte do mundo, com rapi-
dez jamais vista em toda a histéria da humanidade, o que
implica na perda do poder dos jornalistas, que antes eram os
seus detentores. A disseminagdo do conhecimento gera a
democracia e a medida em que mais pessoas o detém, melho-
res condi¢des tém elas para entender a realidade atual e pro-
por alternativas para um futuro onde se viva mais e melhor.

Por tal razdo, o jornalista precisa repensar sua
atuacdo e propor medidas para que a imprensa seja “cada
vez mais independente, precisa, analitica e investigativa”.

Esta ¢ uma ligdo que pode muito bem ser aplicada
arealidade da educagdo. O professor que, tradicionalmen-
te, tem sido aquele que retém em seu poder as informagdes
sobre o conhecimento, podendo forja-las conforme os in-
teresses predominantes, constata, com um misto de surpresa
e inseguranga, que os seus alicerces ja ndo sao tao firmes e
ele precisa mudar, renovar-se e reestruturar-se para nfo
ficar a deriva, para compartilhar a constru¢do do futuro
que se vislumbra.

Parcela consideravel do alunado de hoje tem acesso
a Internet, utilizando o computador como instrumento de
pesquisa e disseminador de conhecimentos. As novas tecno-
logias captam e difundem informagdes, propiciando ao alu-
no participar com propriedade na disseminagdo do saber.

Faz-se necessério que o professor entenda e aceite
anova realidade com a qual se defronta. E impossivel que
entre ele e os seus alunos se mantenha uma relag¢@o de do-
minio e verticalidade.
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Educar significa abertura para novas idéias, novas
maneiras de ser, novas experiéncias e, sobretudo, educar
para a mudanga, para a aprendizagem continua. E neces-
sario que se revise a area de abrangéncia da educagdo de-
vido a impossibilidade de se delimitar as fronteiras do co-
nhecimento. Essa educagdo deve ter como principio fun-
damental levar o homem a autonomia, educando-o para a
liberdade individual e social. Isto se aplica s institui¢des
educacionais. as familias e a outros ambientes educativo-
sociais. O homem moderno ndo ¢ aquele que sabe, € 0 que
esta sabendo e, continuamente, renovando e reformulando
o seu saber em oposi¢do a educagdo até entdo oferecida.
que tem apresentado caracteristicas como: falta de origi-
nalidade, criatividade, auséncia de pertinéncia social e fal-
ta de atualizagdo cientifica, quase sempre baseada na
memorizagao de um bloco limitado de informagdes.

As principais instituigdes educacionais, ao longo da
histéria, privilegiaram o conhecimento 16gico-matematico
e o lingiiistico e, dessa forma, alguns povos conseguiram
um alto grau de racionalidade, de organizagdo do real em
niveis social, institucional, grupal, interpessoal e intrapessoal.

No nivel intrapessoal, vem predominando a busca
individual, isolada e intuitiva do conhecimento. No
interpessoal, ao contrario, aprende-se melhor através da
intera¢d@o e da cooperag¢ao com outros.

Todos tém os mesmos instrumentos para chegar
ao conhecimento, mas no com a mesma intensidade. Os
caminhos para o conhecimento s&o varios, complementa-
res e com peso diferente para cada pessoa.
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Cada caminho para o conhecimento esta interliga-
do a outros cujas caracteristicas conferem-lhes vantagens
¢ desvantagens que precisam ser trabalhadas no processo
ensino-aprendizagem.

Ha que se desenvolver processos de comunicagio
ricos e interativos e cada vez mais profundos, abrindo as
institui¢des educacionais ao mundo, a vida, criando ambi-
entes atraentes, envolventes e multissensoriais.

A educagdo ndo ¢ mais tarefa para uma s6 pessoa,
mas para uma equipe multidisciplinar de professores que
deve ajudar cada aluno a desenvolver seu potencial e a
formar um ser humano completo, cujos conhecimentos e
competéncias sejam acompanhados de educagdo do caré-
ter, da ampliagao da sua cultura e de sua responsabilidade
como ser social.

A revolugdo da eletronica exige a reformulagio de
referenciais. O mundo tem mudado a olhos vistos devido ao
processo de globalizago-movimento histérico cuja essén-
cia ¢ o avango da economia de mercado em todo planeta,
quebrando barreiras institucionais, culturais e econdmicas.

Tem-se falado que a “riqueza nacional” depende
cada vez mais de “cérebros™, ou seja, de pessoas com for-
magdo académica, capazes de dominar os complexos co-
nhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Exige-se, para tan-
to, que a educagdo incorpore a formagao geral e a especi-
alizada, ndo como mero adestramento técnico, mas como
flexibilidade no comportamento produtivo, visto que a fi-
Xagao da aprendizagem, hoje, esta relacionada com a agi-
lidade das informagdes.
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No contexto atual, nega-se a setorializa¢do espe-
cializada do conhecimento, mas se enfatiza a capacidade
de articular varios niveis de saber, com visdes amplas e
criativas decorrentes de comportamentos de aceitagdo, co-
municacdo e adapta¢do do novo.

Os profissionais ficardo fora do mercado de traba-
lho se ndo se adaptarem a nova ordem, as novas exigéncias
¢ as novas formas de trabalho. S3o necessidades que cada
aluno tem para compreender-se e situar-se de forma critica
em um mundo cada vez mais complexo e globalizado.

O aluno deve partir em busca de informagdes e apri-
moramento pessoal de acordo com suas motivagdes € ne-
cessidades, sem limite de tempo e espago. Deve, também,
estar predisposto as novas informagdes e a interatividade,
exigindo que os ambientes de estudo oferegam opgdes de
recursos inovadores de aprendizagem e se modifiquem para
propiciar contatos com um niimero maior de pessoas.

A educagdo tem como tarefa o desafio da rapidez
no aprender e na renovagdo do aprendido. Deixa de ser o
saber ensinar para ser o saber aprender. Deve utilizar
os recursos fornecidos pela Ciéncia e Técnica para que o
conhecimento se torne a matéria-prima e o principal fator
de produgdo e exercicio da cidadania mediante a analise
da realidade imediata, das relagdes sociais ¢ de produgédo e
da capacidade de aprender o significado da gerag@o de pro-
cessos e produtos. Os recursos tecnolégicos devem simu-
lar ambientes de um mundo real; adaptar o aprendizado ao
ritmo e necessidades individuais; reduzir a intimidagdo e
os problemas de comportamento em sala de aula; propor-
cionar a interag3o e o acesso a diversidade de informagdes
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e implementar a aprendizagem real. E preciso, também,
que leve o aluno a compreensdo da natureza e sua impor-
tancia no equilibrio auto-regulado. a percepgdo do que
ocorre com a sua utilizagdo por todos. ao uso de novas
tecnologias e a necessidade de sua democratizagio.

Sob esta dtica, surge um novo perfil para o profes-
sor, que deve ser 0 assessor do aluno em sua orienta¢io ini-
cial. na busca de caminhos e estratégias formativas proprias:
o estimulador da sua curiosidade para buscar o conhecimen-
to, pesquisando e procurando a informagdo mais relevante;
o coordenador dos resultados alcangados para contextualiza-
los. adaptando-os a realidade do alunado. Assim, o profes-
sor transformara a informagao em conhecimento e o conheci-
mento em saber que, em tltima instancia, é “o conhecimen-
to com ética”. Ele deve estar mais proximo do aluno. rece-
bendo suas mensagens, esclarecendo-as e complementando-
as; adaptando suas aulas ao ritmo individual; dirimindo d-
vidas com outros colegas; reformulando seus programas;
atualizando-se mediante educa¢do continuada;
compatibilizando a formagao humanista com os novos mei-
os da agdo didatica mediatizados pelos equipamentos
tecnolégicos modernos; criando um novo modelo para si
mesmo a partir da descoberta de quem é, o que quer e como
cumprir seu papel frente auma sociedade com alta sinergia.

Em busca de novos paradigmas educacionais, in-
tensifica-se a utilizagdo da Educagdo a Distancia, com no-
vas tecnologias que. sob os reflexos do processo de
globalizagdo, vem oferecendo ao homem possibilidades
de estudos e pesquisas, de romper as fronteiras do tempo e
do espago, de criar novos ambientes, modificando algu-
mas dimensdes da inter-relagdo com o mundo. Ela dina-
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miza os programas educacionais, tornando-os flexiveis,
acessiveis, interativos, logo, efetivos; além de proporcio-
nar educago para todos a baixo custo, propiciando uma
linguagem comum e universal e, sobretudo, provocando
mudangas no modo de pensar e construir o conhecimento.

Em decorréncia, diferentes valores emergem no
contexto atual que se projetam na educagdo. O desenvol-
vimento das sociedades e individuos sinalizam a cria¢o
de uma nova ordem internacional. Tudo leva a crer que 0s
bens fundamentais serdo as habilidades de seus cidaddos
em ampliar seus horizontes, em reciclar-se e adaptar-se as
situagdes até entdo inusitadas.

A Universidade, atenta a essas transformagdes € aos
novos valores sociais emergentes, vislumbra a possibilida-
de de inserir-se nesse contexto, apoiando a introdugdo de
novas tecnologias, dentro de um projeto pedagdgico institu-
cional inovador e libertador, que ndo muda a relagdo pedagé-
gica, apenas reforga-a dando-lhe uma visao progressista. As
tecnologias educacionais possibilitam a ampliagéo da intera-
¢do, facilitando a aprendizagem, processando o saber dis-
ponivel e universalizando o acesso a renovagdo desse saber.

A Universidade, na medida em que cria diferentes
dimensdes de tempo e distancia, muda o entendimento do
que seja a ciéncia e a tecnologia, desmistificando-a.

Avangar na dire¢do de um conhecimento integra-
do, que contemple o ser humano em sua totalidade, requer
uma projegao criativa para o futuro da Educagdo a Distén-
cia — EAD, em termos de politicas que objetivem:

« a diversidade e amplitude de EAD, com base na
inter-relagdo entre institui¢des governamentais € nao-go-
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vernamentais e na liberdade de oferta para atender a cres-
cente demanda;

* a colaboragdo direta com o mundo do trabalho,
mediante treinamento;

* educagio superior aberta, rompendo com os dois
condicionantes basicos das Universidades Brasileiras: o
espago e o tempo;

* 0 atendimento a alunos de regides geografica-

mente distantes e distintas, ampliando e diversificando seus
conhecimentos.

Assim, a EAD sera agente disseminador de valo-
res que contribuam para uma nova ordem social, na
reconstitui¢ao dos caminhos da humanidade.
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COMO SE JUSTIFICAM AS PERSPECTIVAS
ATUAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA
CAMINHANDO PELA HISTORIA

leda Marques de Carvalho*

1 - INTRODUCAO

O homem, enquanto ser que se perpetua através
da reprodugdo, busca incessantemente repassar as novas
geragdes 0 conhecimento, usos € costumes amealhados no
decorrer dos séculos, almejando que estes sirvam de sub-
sidios para que a nova geragdo possa usufruir do que ja
existe produzido, ampliar e aperfeigoar esta produgdo, numa
busca incessante de ser e viver melhor. Todavia, nem tudo
que o homem produz passa a se constituir num bem co-
mum. Determinadas invengdes, muitas vezes, satisfazem
a uma sociedade ou grupo prejudicando os demais e, em
alguns casos, mostrando-se nocivas a toda humanidade,
pois como ja afirmou o inesquecivel Ernest Hemingway,
em seu célebre romance “Por Quem os Sinos Dobram”,

* Mestre em Educagio pela Universidade Catélica Dom Bosco -
UCDB. Professora e Chefe da Assessoria de Planejamento e Desen-
volvimento Institucional da UCDB. Coordenadora do NEPPI/UCDB
- Niicleo de Estudos e Pesquisas das Populagdes Indigenas.
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nenhum homem ¢ uma ilha isolada, entdo, quando parte da
terra se desprende, o continente fica diminuido; assim tam-
bém o homem ¢ afetado quando alguém padece ou deixa
de existir, porque todos somos parte do género humano.

O repasse de conhecimentos as novas geragdes ¢
uma das multiplas faces do complexo processo de educar
que, como qualquer outra obra humana, ¢ maravilhoso em
suas perfei¢des e imperfei¢des. Hoje, as sociedades multi-
plicaram-se geometricamente e a maioria delas criou insti-
tui¢des que assumiram a tarefa da educagéo que, por lon-
gas eras, foi uma prerrogativa exclusiva das familias. Sur-
giram as escolas, cuja evolugdo ndo é linear e sobre as
quais ha, concomitantemente, criticas e elogios.

Nem € preciso estar envolvido com a educagio
para observar que a escola ndo esta em boa fase. Pelo con-
trério, ela enfrenta a maior crise pela qual passou em toda
a sua historia, o que podera decretar sua extingdo ou sua
total reformulagdo, para que possa atender aos anseios da
sociedade do novo século. O que esta acontecendo na es-
cola ndo € fruto somente da propria escola. Faz parte do
movimento maior que caracteriza a pés-modernidade, cuja
analise ndo pode ser feita neste momento, tendo em vista
os objetivos propostos para este trabalho.

O homem inventa e produz a partir do que o ro-
deia, do que existe na natureza e do que ele mesmo j4 in-
ventou ou produziu. Também a escola é resultante de um
trabalho continuo de busca e aperfeicoamento. Conhecer
a escola que tivemos € mergulhar na histéria vivida, expor
a escola que queremos € navegar num oceano de sonhos.
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E o que se pretende fazer. Navegar ¢ preciso €
sonhar também ¢é preciso, ¢ necessario, ¢ fundamental, €
possivel.

2 — A ESCOLA QUE TIVEMOS

Para entender a escola brasileira em sua configu-
ragdo atual, faz-se necessério voltar ao passado, observar
¢ analisar os aspectos politicos, culturais e econdmicos que
caracterizaram as diversas fases da historia do nosso pais,
mergulhando dentro dos limites das fontes que se tem, vin-
do 4 tona absorver os ares da realidade em que se encon-
tra, navegar por mares grandemente navegados, aportar em
terras muitas vezes visitadas, olhar para o alto, para o céu,
enxergar novos horizontes, novas luzes.

Acreditar! ... E a crenga podera ser tanto mais fir-
me, quanto mais se embasar nas fontes pesquisadas. Elas
s30 as obras dos autores indicados na bibliografia registra-
da e tornam consistentes as bases para uma reflexao nao
utdpica.

E o que se tentar fazer ! ...
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2.1- A EDUCACAO NO PERIODO COLONIAL E
COMO ELA SE REFLETE NOS DIAS ATUAIS:

Pode-se afirmar que, no periodo colonial, a edu-
cagdo nacional passou por duas etapas distintas: a da edu-
caglo jesuitica e a das aulas régias, implantadas quando
da reforma pombalina. A primeira, mais longa e sistema-
tica. langou raizes fortes, profundas e até hoje viceja nes-
te pais. A segunda, com caracteristicas completamente
diversas, também imprimiu suas marcas na mentalidade
do povo brasileiro.

Durante quase metade do século XVI, ndo houve
grande preocupagdo por parte dos portugueses em coloni-
zar o Brasil. Ele continuou sendo a terra dos brasileiros au-
ténticos: os indigenas que aqui viviam desde tempos ime-
moriais. As incursdes estrangeiras exigiram a atengdo do
pais descobridor que correu o risco de perder a posse destas
terras, caso ndo lhes conferisse maior atengdo. Razdo pela
qual foram instalados os Governos Gerais no Brasil € com
os primeiros governadores chegaram os padres jesuitas, cujo
trabalho merece os destaques que se alinham a seguir.

2.1.1 — A educacio jesuitica

A Companbhia de Jesus, recém fundada (1534) por
Inécio de Loiola, necessitava apresentar um trabalho que
lhe imprimisse uma imagem séria e solida perante o mun-
do catodlico e, em especial, perante o Papa e seu séquito.
Assumiu, entdo, a incumbéncia de trazer a civilizag@o as
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terras brasileiras, fundando vilas, erigindo capelas, desen-
volvendo a agricultura e, concomitantemente, preparando
os nativos para serem transformados em cristdos: missdo e
desafio que lhe foi proposto para que esta Companhia se
auto-consolidasse.

O século XVI sobressaiu-se como 0 momento de
descoberta e valoriza¢do da infancia. Em toda a Europa,
as criangas ganharam destaque como modelos de obras de
arte, tanto sacras como profanas, e novos critérios morais
e politicos foram incorporados ao “modus vivendi” da po-
pulaggo. No inicio do século XVII, em Portugal, foram
sancionadas leis determinando recolher as criangas nas ruas
e dar-lhes melhores condicoes de vida.

Estes dois fatores: valorizagdo da infancia e ela-
boragdo de um modelo-ideoldgico de “crianga menino Je-
sus”, segundo Mary DEL PRIORE (1991), foram funda-
mentais para que a Companhia de Jesus direcionasse suas
acdes para as criangas indigenas que, isentas dos vicios e
pecados dos adultos, constituir-se-iam no pélo gerador de
um trabalho catequético passivel de expandir-se no seio
da populagdo nativa, alterando caréteres e credos.

O trabalho jesuitico desenvolveu-se embasado em
seu plano de estudos, de base e métodos filosoficos: na
Ratio Studiorum e na disposig@o inaciana para a medita-
¢do, a concentragdo, a disciplina do espirito e a subjuga-
¢do dos sentidos. Adotando normas e a sistematica de sub-
meter a crianga a uma rigida hierarquia moral e social, os
jesuitas contribuiram para que se efetivasse a transi¢éo da
escola da Idade Média para o colégio dos tempos moder-
nos. Autores afirmam que sao eles os primeiros a reconhe-
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cer as especificidades da infancia e a existéncia de uma
psicologia infantil que requerem a adogdo de métodos que
possam atender a essa psicologia.

No Brasil, dando inicio aos seus trabalhos, os je-
suitas primaram por estabelecer uma relagdo das mais amis-
tosas com os indigenas e surpreendé-los com o aparato das
suas comemoragoes religiosas que, revestindo-se de enor-
me pompa ¢ solenidade, encantavam os nativos.

Contudo, no cotidiano da vida colonial, os planos
de estudo da Companhia de Jesus eram organizados e de-
senvolvidos de forma a direcionar o pensamento ¢ as agdes
infantis para manter a hierarquia social, mediante vigilancia
constante ¢ incentivo a rivalidade manifestados por assaz
erudigdo e elogiiéncia. No que concerne aos povos indige-
nas, 0 que perpassava a agao jesuitica era metamorfosear a
sua identidade, transformando-os em auténticos cristdos. Es-
tes, afeitos a um diferente tipo de vida, num primeiro momen-
to, deixaram-se envolver pela sedugdo. A medida em que
foram sentindo os grilhdes de uma forma de vida que em
nada se coadunava com seus habitos, usos e costumes, sua
cultura enfim, debandavam para as florestas e reassumiam
as posturas que haviam sido severamente combatidas, du-
rante o convivio com os religiosos e os colonizadores.

A agdo portuguesa era norteada pelo espirito de
posse e de legitimagdo da terra em beneficio proprio, o
que exigia o dominio da cultura invasora sobre as outras.
Para alcangar seus objetivos, os portugueses mantinham
uma situac@o de paz aparente, que camuflava o estado de
tensdo, a escraviddo, a violéncia e a usurpagdo dos direitos
dos donos da terra. A religido auxiliava a manutengdo do
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clima instaurado e contribuia para fortalecer as a¢des opres-
soras. Pregando a obediéncia, passividade e dependéncia.
ela contribuiu para configurar a mentalidade da época. Esta
mentalidade se incorporou de tal forma ao povo brasileiro
que, ainda hoje, ¢ possivel observa-la pela forma como ele
reage 4 opressdo, a COrrupgao ¢ a todas as formas de
dominancia que lhe sdo impostas por uma elite insensivel
a fome e a miséria em que vivem aproximadamente dois
ter¢os da populagdo brasileira.

A outra etapa que se destaca como preponderante
na “escola que tivemos”, no periodo colonial, é a da aula
régia que foi implantada por forca da Reforma Pombalina,
ocorrida no ambito da Coroa Portuguesa. Esta Reforma
foi um acontecimento historico resultante das providénci-
as do Marqués de Pombal, que implantou em Portugal um
programa ecuménico de carater monopolista, com vistas
incrementar o progresso deste reinado, por intermédio da
acumulagdo de capitais, cujos detentores usufruiram das
vantagens e dos privilégios concedidos aos que investiram
no comérceio ultramarino. O objetivo maior de Pombal era
colocar o reinado portugués em condi¢des de competir com
as nagdes estrangeiras. Seu plano econdmico previa a se-
cularizagio das missdes jesuiticas, originando questdes que
culminaram com a expulsdo dos membros da Companhia
de Jesus, de todas as terras portuguesas.

Nesta viagem que se faz aos séculos passados, no
que se refere a face educacional do nosso pais, sdo obser-
vados os seguintes aspectos:
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2.1.2 — As aulas régias

A Reforma Pombalina aconteceu no Brasil
adquirindo nuances e singularidades proprias. Conforme
se constata na obra de Laerte Ramos de CARVALHO
(1978), expulsos os jesuitas, 0 Governo Portugués envidou
esforgos no sentido de implanta-la e consolid4-la em suas
terras d’além mar. Em 1759, na Bahia, o Principal Tomaz
de Almeida abriu concursos para provimento das cadeiras
de latim e retérica, nos quais foram aprovados dezenove
candidatos a docentes. Os dois primeiros professores régi-
os de Pernambuco foram escolhidos em Portugal, neste
mesmo ano. Eram eles: Manoel de Melo e Castro e Manoel
da Silva Coelho. Ambos passaram por intimeras vicissitu-
des, face a resisténcia dos brasileiros em aceitar a introdu-
¢@0 da reforma pombalina no pais.

Os principais indicadores dessa resisténcia mani-
festaram-se com profunda aversao, por parte dos brasilei-
ros, a tudo que provinha dos estrangeiros. Era uma verda-
deira xenofobia, a qual se aliava um grande apego ao mé-
todo jesuitico, ainda muito presente na forma de ensinar
dos professores nacionais. Para isto, contribuiram as evi-
déncias de superioridade manifestadas pelos professores
régios, € os brasileiros tomaram como ofensa o envio de
mestres europeus para ministrar-lhes aulas, como se, no
Brasil, ndo houvesse docentes com competéncia suficien-
te para incumbir-se dessa tarefa.

Nos arquivos histéricos, nacionais e estrangeiros,
ha farta documenta¢do comprovando a situagio
supracitada, cujo resultado refletia-se no pequeno niimero
de alunos freqientes as aulas régias em oposi¢do as clas-
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ses dos professores brasileiros, sempre lotadas.

Era evidente a situagdo de conflitos e dissensdes
entre professores brasileiros e estrangeiros, chegou ao auge
com uma série de dentincias reciprocas feitas as autorida-
des portuguesas, resultando em inquéritos e punigdes. Os
professores brasileiros eram acusados de continuarem ado-
tando os métodos jesuiticos de ensino, razdo pela qual as
autoridades brasileiras e/ou portuguesas aqui sediadas su-
geriam a El Rei que s6 nomeasse professores estrangeiros
para ministrar aulas régias. Por sua vez, 0s docentes res-
ponsaveis pelas aulas régias eram acusados de ndo cum-
prirem as ordens emanadas de Portugal, no que se refere
ao calendario escolar e a aspectos de civilidade.

A populagdo brasileira solicitava providéncias para
a continuidade do funcionamento e a expansdo das esco-
las, tendo em vista a assisténcia educacional que recebera
dos jesuitas.

O governo criou, depois de inimeras solicitagdes,
um subsidio literario para o ensino, que contribuiu para
que, pelo menos quantitativamente, as nossas escolas atin-
gissem os indices evidenciados por ocasido da lideranga
educacional jesuitica no Brasil.

E importante ressaltar que o advento das aulas ré-
gias ndo interferiu na continuidade dos estudos em outros
Seminarios e Colégios das Ordens Religiosas. Estas conti-
nuaram o seu trabalho que era menos expressivo, mas nao
menos importante. As aulas régias, pelos motivos mencio-
nados e ainda pela dificuldade de conseguir professores
preparados e em nimero suficiente para ministra-las, le-
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varam muitos anos para obter resultados aproximados dos
ja obtidos pelos jesuitas. Contudo, por volta de 1780, seus
métodos destacavam-se em Sdo Paulo.

A criagdo de subsidios e fundos para o ensino
contribuiram sobremaneira para o desenvolvimento das au-
las régias, cujos professores tiveram sua parcela de contri-
buigdo na disseminag@o de um sentimento liberal e expan-
sdo de idéias filosoficas que, ao longo dos trinta anos ante-
riores a independéncia do Brasil, perpassaram o movimento
sécio-politico nacional.

Quando se langa o olhar para o atual cenério brasi-
leiro, observa-se que o sentimento e as idéias mencionadas
estdo presentes nos movimentos da classe trabalhadora que
insiste na luta pela conquista de uma cidadania auténtica.

Olhar o atual cenério brasileiro é vislumbrar ao
longe o horizonte. Para quem navega no oceano da histo-
ria, ainda se faz necessario passar por aguas e terras antes
de se chegar l4. E preciso que o navio de sonhos ancore em
outros portos, colha novas informagdes, antes de chegar
ao porto final.

2.2 - A EDUCACAO NO IMPERIO

A independéncia do Brasil foi precedida pela vin-
da da familia real portuguesa para o nosso pais, em virtude
dos acontecimentos politicos que ocorriam na Europa, na-
quela época. Este acontecimento foi tdo importante que o
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periodo de 1808 a 1840 ¢ identificado como o periodo da
emancipagio na Historia do Brasil. A influéncia da Igreja,
como também em outros periodos, foi muito importante
no que se refere ao povo em geral e especificamente aos
pobres, a religido do povo manifestava-se nas artes, no
folclore, nas festas e nas devogdes. A educagdo continua-
va tendo nos preceitos religiosos um dos seus principais
pilares e comegou a ser institucionalizada legalmente.

Proclamada a Independéncia, o pais teve a sua pri-
meira constitui¢ao outorgada por D. Pedro I, em 25 de mar-
¢o de 1824. Em seu Artigo 179, inciso XXXII, ela estabe-
lece: “a instrugdo primdria é gratuita a todos os cidadaos™.
De l4 para cé, todas as constituigdes brasileiras tém feito
alguma referéncia ao problema da educag@o, principalmen-
te no que se refere a alfabetizagao.

O ensino teve a sua primeira lei sancionada em 15
de outubro de 1827. Ela determinava a criagao de escolas
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos,
escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas.

O Ato Adicional de 1834 confere as provincias o
direito de legislar sobre a instrugdo publica e manter estabele-
cimentos de ensino, excetuando-se faculdades de medicina
¢ os cursos juridicos. Passam a existir dois sistemas de ensi-
no paralelos, situagdo que adentrou ao periodo republicano.

Os preceitos legais instauraram os sistemas oficiais
de ensino, contudo ndo garantiram a sua instalag@o plena e
irrestrita, como ainda acontece nos dias atuais. Expressa-
ram a filosofia do partido politico dominante da época: os
Saquaremas. Quem foram os saquaremas? Constituiram-se
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num grupo politico, cuja formagao e crescimento esteve in-
trinsecamente relacionado com o processo de construgio do
Estado Imperial e da constituigdo da classe senhorial. Sua
consolidagao foi facilitada pela forma de administragdo ou-
torgada a provincia fluminense com a aprovagio do Ato Adi-
cional de 1834 e 0 desmembramento do Municipio da Cor-
te. Foi estabelecido que esta provincia seria governada por
um presidente. Seu primeiro presidente, Rodrigues Torres,
deu origem aos saquaremas. Ele estabeleceu relagdes que
contribuiram para solidificar e expandir a classe que ele re-
presentava. Seguiu-se-lhe uma série de presidentes ligados
a mesma familia e a provincia cumpriu o papel de laboraté-
rio, em que eram testadas as medidas e avaliadas as agdes
que os saquaremas pretendiam aplicar a administragdo ge-
ral, a0 mesmo tempo em que as decisdes do Governo Geral
também eram ali testadas, antes de adotadas como conso-
lidadoras da ordem no Império, generalizando-se para o pais.

Os saquaremas aspiravam elevar o Império ao ni-
vel das nagdes civilizadas, o que se tornaria possivel me-
diante a oferta de instrugdo ao povo. Dai, a origem do seu
projeto educacional. A instrugdo seria 0 mecanismo pelo
qual o povo adquiriria condi¢Ges para colaborar na resolu-
¢do dos problemas e pelo qual seria construida a “boa socie-
dade”, adequada ao Estado que se desejava. Os planos para
a educagd@o eram todos permeados por rigorosa fiscaliza-
¢do na formagdo e organizagao do sistema; nos planejamen-
tos e agdes dos docentes e na propria formagdo do profes-
sor primario que deveria ser um poderoso agente do Esta-
do. Sua esséncia estava na preocupagdo com a oferta de
uma educagdo direcionada a formagao de um povo submis-
so aos ditames de uma elite dominante, um povo ajustado
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as normas e situagdes vigentes, quaisquer que fossem elas.

A viagem ao passado parece ter chegado aos dias
atuais, quando sio vislumbrados estes cendrios. A presen-
¢a do Estado no cotidiano do povo ¢ a cidadania restrita a
pequena parte da populagdo, constituem-se em elo do pas-
sado com o presente. Contudo, surgem outros portos. Ha
que se passar por eles e continuar esta viagem a0 passado,
na esperanga de encontrar a rota ideal para que no futuro
se tenha a escola que queremos.

2.3 — A EDUCACAO NO PERIODO REPUBLICANO

Chega-se a Republica! Que surpresas ela oferece
ao abrir as janelas da Historia e mostrar a escola que tive-
mos em seus primérdios até os dias atuais?

2.3.1 — A Educacio no inicio da Repiiblica

Na Primeira Republica ndo existia uma rede esco-
lar piblica sobre a qual fosse possivel dizer que atendia
aos objetivos do ensino publico. As poucas escolas exis-
tentes funcionavam para atender as classes economicamen-
te mais favorecidas.

Foi justamente no inicio do periodo republicano
" que ocorreu a diversificagdo crescente do sistema de clas-
ses. Nos quarenta anos que correspondem a Primeira Re-
publica, a classe dominante e dirigente eram representa-
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das pelas oligarquias agrarias. O aumento da classe média
urbana e o surgimento da burguesia resultaram dos surtos
de crescimento industrial e de urbanizagdo. O trabalho as-
salariado e a imigragdo subsidiada pelo Estado supriram a
mao-de-obra para o campo e fizeram crescer as massas
operarias nos grandes centros. O tecido social brasileiro
foi-se diferenciando e acabou construindo um sistema de
ensino nada democratico. As elites enviavam seus filhos
as escolas particulares para obterem os primeiros conheci-
mentos ¢ exigiam do Estado uma rede de ensino voltada
ao seu atendimento posterior, dai a priorizago estatal para
o ensino secundério e o superior. No Brasil do inicio da
Republica ndo existia o sentimento de identidade coletiva.
Como o afirma Alberto TORRES: “4 busca da identidade
coletiva para o pais, de uma base para a construcdo da
nagdo, seria tarefa que iria perseguir a geragdo intelectu-
al da Primeira Repiiblica” (1889-1930).

Trata-se, narealidade, de uma busca das bases para
aredefini¢do da Republica, para o estabelecimento de um
governo republicano que ndo fosse uma caricatura de si
mesmo. Porque foi geral o desencanto com a obra de 1889.
Os propagandistas e os principais participantes do movi-
mento republicano rapidamente perceberam que ndo se tra-
tava da republica de seus sonhos (1933 : 297).

Esta era a face educacional e politico-social do
Brasil. Contudo, uma parcela da educagdo tomou rumos
apontados pelo movimento anarquista na Europa, através
dos socialistas libertarios brasileiros. Sob a inspiragdo das
idéias e das experiéncias dos educadores libertarios, fo-
ram criadas, em varias cidades, “Escolas Modernas” e
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“Centros de Estudos Sociais”. No Rio de Janeiro, entdo
capital da Republica, chegou a ser fundada uma “Univer-
sidade Popular” que foi muito mal sucedida.

Os educadores libertarios assumiram abertamente
a proposta de que a educagdo ¢ um instrumento politico e
perseguiram o ideal de criar um verdadeiro sistema de en-
sino que se opusesse ao sistema oficial e privado domi-
nante a época. A ligagdo entre a educagio e o processo de
mudanga social foi claramente divulgada por Malatesta (um
dos idealizadores do movimento anarquista), que afirma-
va estar a esséncia do processo de mudanga na atuag@o
harménica de trés forgas: a educagdo, a propaganda € a
rebelido. Ressalta-se que os anarquistas viam com clareza
que a educagdo era uma das for¢as impulsionadoras da mu-
danga e defendiam a necessidade de estreitar vinculos en-
tre 0 que se faz na escola e fora dela, para que ambas se
impregnem e se transformem mutuamente.

No contexto de uma educagao institucionalizada
e voltada para a minoria, a educagdo libertaria emerge como
solitéria ilha, no cenério da Primeira Republica, assim como
hoje tem-se algumas inovagdes educacionais no pais.

2.3.2 — Educagio e povo no “Estado Novo”

Entre os anos 20 e 30, os intelectuais da educagdo,
que tinham do povo brasileiro uma imagem de doenga, vi-
cio e degradagdo, iniciaram fortes campanhas para a erradica-
¢do do analfabetismo. Muitos, porém, combatiam as campa-
nhas de alfabetizagdo de adultos, alegando que trabalhadores
iletrados, mas ordeiros, ndo causam perturbagdes, era pre-
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ferivel educar as criangas, instruindo-as e civilizando-as.

Evidenciaram-se, na década de 30, quatro proje-
tos para a educacdo. Todos objetivavam construir um novo
Brasil, cada um deles a sua maneira, a saber:

— o projeto dos liberais, educadores vinculados a
Pedagogia Nova que, em 1932, langaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova;

— o dos catélicos, que se identificavam com a Agdo
Integralista Brasileira e pregavam a defesa da Pedagogia
Tradicional;

— o0 do governo, que executou uma politica educa-
cional propria, segundo a orientagdo de Francisco Cam-
pos, entdo Ministro da Educagdo e Satde Publica;

— o da Alianga Nacional Libertadora, defendido
pelas camadas médias e o proletariado, pretendeu, sem su-
cesso, recuperar os projetos educacionais anarquistas.

Em 1934, foi sancionada nova Constitui¢do Bra-
sileira. Nela, a questdo educacional era tratada de forma a
contemplar ecleticamente as idéias liberais e conservado-
ras, acabando por ndo se constituir em solug¢do para a ques-
tao da educagao das classes populares. Na verdade, ela ga-
rantia alguns avangos em relagao a educagdo publica, que
passou a configurar o ensino primario como obrigatério e
gratuito; exigir a obrigatoriedade de concurso publico para
o cargo de magistério; obrigatoriedade do Estado fiscali-
zar 0 ensino publico e o particular, abordando ainda a ques-
tdo das dotagdes orgamentarias por parte da Unido e dos
estados para a educag@o.
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A implantagdo do Estado Novo, em 1937, impe-
diu a colocagdo em pratica das reformas previstas na Cons-
tituicdo de 1934. Pelo contrério, a gratuidade passou a ser
relativa; foi extinta a igualdade dos cidadaos perante a lei,
sendo previstas escolas profissionalizantes para as classes
menos favorecidas; deixaram de existir as legislagdes so-
bre concurso publico para o magistério e sobre dotagdo
orcamentaria.

Em todo o pais, houve rigoroso controle sobre 0s
meios de comunicagdo e aumento crescente de persegui-
¢des e prisdes; Getulio Vargas era considerado o “pai dos
pobres™, visto que seu discurso era de esperanga e confor-
to, atingindo os sentimentos do povo em geral.

Com a deposi¢do de Vargas, em 29de outubro de
1945, findou-se o Estado Novo. O mundo todo estava pas-
sando por um processo de redemocratizagdo, cujos refle-
X0S em nosso pais evidenciavam o crescimento dos movi-
mentos populares.

2.3.3 — Educacio e politica no periodo de 1946
a 1964

Os principais acontecimentos da educagdo e da po-
litica, neste periodo, sdo enfocados com base nas pesqui-
sas e produgdo de Ghiraldelli Jr., que destacaram o fato de
que, entre 1946 e 1964, o Brasil foi regido por uma nova
Constituigdo liberal, procurando regularizar a vida do pais,
no sentido de, ordenadamente, garantir cenario para as lu-
tas partidarias.
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Com enorme dificuldade, nosso pais obteve uma
singular democracia. Apenas alguns partidos politicos pu-
deram ter existéncia legal: o Partido Comunista - PC ndo
pdde ter o seu registro e, s6 em periodos de menor repres-
sd0, viveu estado de semi-legalidade. Houve expansao do
populismo que promovia uma politica de conciliagdo de
classes, buscando cooptar as massas. para a convivéncia
com um regime que prometia harmonia entre o capital e o
trabalho. A falta de liberdade partidaria total e o populismo
constituiam-se em manchas na democracia liberal.

Contudo, os partidos politicos formados nessa épo-
ca conseguiram empolgar boa parte do eleitorado. A socie-
dade civil, além de criar e manter vérios partidos de cara-
ter regional e nacional, também dinamizou os “partidos
ideologicos™.

Nosso pais foi dirigido por trés partidos politicos:
o Partido Social Democrata (PSD), o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) e a Unido Democratica Nacional (UDN).
Os dois primeiros tiveram suas raizes no getulismo e a
UDN, desde suas origens, foi antigetulista.

O PSD, com bases agrarias, era um partido oligar-
quico e sempre defendeu a manutengao do estado vigente.
Era formado pela elite governamental expandida por Vargas
durante o Estado Novo. Os interventores dos estados, to-
dos nomeados por Vargas, eram a grande forga do partido.
Seu programa era aparentemente mais conservador que o
da UDN, porém, conseguiu articular-se melhor, coligan-
do-se com o PTB e vencendo a maioria das eleigdes. Du-
rante o governo de Juscelino Kubstichek, existiu a “Ala
Moga™ do PSD, que defendia propostas nacionalistas-re-
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formistas, aproximando-o ainda mais do PTB.

O PTB foi fundado por Vargas para controlar o pro-
letariado urbano. Surgiu como reformista e conciliador. A
medida que foi crescendo e tornando-se mais representati-
vo no parlamento, foi radicalizando suas posi¢des. Boa par-
te das esquerdas alinhou-se em suas fileiras. Defendeu as
conquistas sociais concedidas por Getilio Vargas. Manteve
plataforma nacionalista e coligou-se com o PTB. vencendo
elei¢des e mantendo a UDN em continua oposi¢ao.

A UDN, tal como o PSD, tinha bases agrarias, mas
nunca defendeu teses nacionalistas. No inicio, enfatizou o
antigetulismo e as teses contrérias ao Estado Novo. Cada
vez mais, foi assumindo posi¢des direitistas e golpistas.
De 45 a 64, seus esfor¢os maiores foram no sentido de
seduzir os militares para uma aventura golpista que a le-
vasse ao controle do governo.

Em breves palavras, o PSD e o PTB mantinham
em suas fileiras a burguesia nacionalista e conciliadora,
com tendéncias ao reformismo e ao intervencionismo es-
tatal na economia e na politica social. A UDN representa-
va a burguesia seduzida pelo imperialismo americano e
defendia teses privatistas.

Este foi o cenario da tramitac@o, durante treze anos,
do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Naci-
onal (LDBEN), que deveria reformular a estrutura educa-
cional do pais, que até entdo se embasava nas Leis Orgéni-
cas de Gustavo Capanema.

A Constitui¢do de 1946 preconizava que a Unido
deveria “fixar as diretrizes bases da educagdo nacional .
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Por tal razao, o Ministro da Educag¢ao e Saude do Governo
Dutra (PSD), Clemente Mariani (UDN), constituiu uma
comissdo de educadores com a tarefa de elaborar um pro-
jeto para a LDBEN.

A Comissio foi instalada em 1947 e enviou o pro-
jeto ao Congresso Nacional, em 1948. Dela fizeram parte
educadores de viérias tendéncias que ndo colaboraram com
o Estado Novo. como Lourencgo Filho, catélicos tradicio-
nalistas como o padre Leonel Franca e Alceu de Amoroso
Lima (Tristdo de Athaide).

O projeto sofreu forte pressdo contraria a sua apro-
vacdo, tendo sido arquivado em 1949, por influéncia do
deputado Gustavo Capanema (PSD), ex-ministro da Edu-
cagdo. Em 1951, foi tentado o seu desarquivamento, mas o
Senado informou que o trabalho havia se extraviado. Ini-
ciou-se entdo a sua reconstitui¢do pela Comiss@o de Edu-
cagdo e Cultura do Congresso. Ap6s uma tramita¢do de
seis anos (1957). foi aberta nova discussdo sobre o proje-
to. No final de 1958, a Comissao de Educagdo e Cultura
do Congresso recebeu o substitutivo Lacerda, que alterava
substancialmente o texto original.

O substitutivo do deputado Carlos Lacerda (UDN)
estava embasado em teses do III Congresso Nacional dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino, ocorrido em 1948.
Em 1956, o debate entre os defensores da escola publica e
defensores da escola particular ja dava mostras do acirra-
do combate a ser travado entre ambos. Nas décadas de 40
e 50, a rede publica de ensino cresceu consideravelmente,
sendo defendida pelos setores sociais mais democraticos.
Em contrapartida, os empresarios do ensino particular, sem
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argumentos para defender o ensino privatizado, serviam-
se da Igreja Catlica, cujos argumentos defensorios eram
“a liberdade de ensino” e “o direito da familia na educa-
¢do dos filhos”.

Em novembro de 1956, o padre deputado Fonseca
da Silva atacou Anisio Teixeira, entdo diretor do INEP, e
Almeida Junior, relator do projeto original da LDBEN, acu-
sando-os de destruir as escolas confessionais. Os ataques
se tornaram uma constante, o deputado Fonseca da Silva,
confundindo a filosofia pragmatista de Dewey, pronunciou
discursos procurando provar que as teses dos defensores
do ensino publico eram “perigosamente comunistas™.

O debate ampliou-se atingindo a sociedade civil.
Comegaram a assumir posi¢des os partidos ideologicos,
como a Igreja, os 6rgdos da imprensa e outras associagdes.
Na Campanha em Defesa da Escola Publica, o jornal O
Estado de Sdo Paulo de tendéncia liberal-conservadora,
udenista, colocou-se ao lado dos educadores progressistas
e até mesmo dos socialistas.

A aprovagdo do substitutivo Lacerda era uma ame-
aca a escola publica e os educadores de varias tendéncias
langaram, em 1959, o “Manifesto dos Educadores Mais
Uma Vez Convocados ", a exemplo do “Manifesto dos Pi-
oneiros da Escola Nova" de 1932. O documento de 1959
foi redigido pelo autor do documento de 1932: Fernando
de Azevedo. Contudo, o primeiro documento preocupou-
se com questdes didatico-pedagdgicas; e o “Manifesto de
1959, admitindo vélidas as diretrizes escolanovistas de
32, tratou de questdes gerais da politica educacional.



A organizagdo formal da Campanha de Defesa da
Escola Publica aconteceu em maio de 1960, na I Conven-
¢do Estadual em Defesa da Escola Publica, em Sao Paulo.
A campanha organizou-se sob a hegemonia dos liberais,
porém. na sucessao dos seus dias. foram os socialistas, res-
saltando-se entre eles o professor Florestan Fernandes, que
a ampliaram, levando-a ao interior do pais, através de en-
contros e palestras. Desta forma, avangou das classes mé-
dias para as classes populares, disto resultando as Con-
vengdes Operdrias de Defesa da Escola Publica, realiza-
das na cidade de Sao Paulo. em 1960 ¢ 1961.

A Campanha de Defesa da Escola Publica foi diri-
gida por trés grupos que se interpenetraram e trabalharam
consonantes, deixando porém intactas suas fronteiras teori-
cas. O primeiro grupo, liderado por Anisio Teixeira, inspi-
rava-se na filosofia liberal-pragmatista e para ele o impor-
tante era a pratica pedagogica. as possibilidades de promo-
ver uma educagdo publica de acordo com as aspiragdes de
modernizagdo do pais. O segundo grupo, de Roque Spencer
Maciel de Barros, Laerte Ramos de Carvalho. Jodo Villa
Lobos e outros, adotava a filosofia liberal-idealista, segun-
do a qual a educagdo ¢ um direito do homem, em termos
absolutos e independe das possibilidades histéricas da soci-
edade. Ambos os grupos colocavam a escola publica acima
da sociedade, como um local de apaziguamento dos confli-
tos sociais e de promogdo da harmonia social. O ferceiro
grupo. o dos socialistas, queria instituir uma escola capaz
de socializar a cultura para as classes trabalhadoras. Em 1960.
Florestan Fernandes afirmava publicamente que a luta ndo
era por principios socialistas, mas por conquistas ja
alcangadas nos paises capitalistas avangados.



A Campanha em Defesa da Escola Piblica ensejou
o debate entre varios partidos ideologicos. A Igreja Catolica
foi a principal defensora dos interesses privatistas, que fo-
ram expressos e defendidos pela revista “Vozes™. Em vari-
os artigos, o entdo frei Evaristo Arns, defendendo o ensino
livre, insistiu que a educagdo ndo ¢ fungdo do Estado e sim
da familia, “grupo natural” anterior ao Estado. O frei Arns
criticou as obras e os artigos de Anisio Teixeira e culpou o
Ministério da Educagdo e Cultura - MEC pela “ameaga
contra o ensino cristdo e humanistico das escolas livres”.

Em 1961, com o projeto ja aprovado pela Camara,
a Campanha pela Escola Publica atingiu o seu apice. Na Il
Convengido em Defesa da Escola Publica, Florestan
Fernandes condenou o projeto por fazer “concessdes a
cupidez ou a nsia de poder dos circulos privatistas™. Neste
mesmo ano, o projeto foi aprovado pelo Senado e sancio-
nado pelo Presidente da Republica. Ele havia recebido mais
de duzentas emendas, na tentativa de conciliar as tendén-
cias em disputa. Anisio Teixeira considerou a aprovagao
da LDBEN uma “meia vitéria, mas vitéria”. Carlos
Lacerda, do lado oposto, comentou que era ““ a lei a que
pudemos chegar’. Contudo, boa parte dos integrantes da
Campanha consideraram a aprovagao do projeto como uma
derrota popular, e que o sancionamento da Lei pelo Presi-
dente Jodo Goulart foi “uma trai¢do™ para com as for¢as
democraticas e populares. A LDBEN frustrou a expectati-
va dos setores mais progressistas, porque ela garantiu igual-
dade de tratamento por parte do Poder Publico para os es-
tabelecimentos oficiais e particulares, ou seja, assegurou
que as verbas publicas poderiam ser carreadas para a rede
particular de ensino em todos os graus.
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Depois de treze anos no Congresso, uma Lei des-
tinada a um pais pouco urbanizado foi aprovada para um
pais industrializado e com necessidades educacionais que
o Parlamento ndo apreendeu. Sintetizando-se em indicado-
res quantitativos: metade da populagdo brasileira continu-
ava analfabeta, apenas 7% dos alunos que iniciavam o curso
primario chegavam a quarta série e, dos que procuravam o
ensino secundario, somente 14% eram absorvidos, enquan-
to apenas 1% dos alunos iniciava o ensino superior.

2.3.4 — A educagio no periodo revolucionario

Na Presidéncia da Reptiblica passaram cinco ge-
nerais durante o periodo ditatorial. Houve uma prolifera-
¢do de legislagdes sobre a educagdo, tornando-a confusa e
repressiva, expressando-se pela repressao, pela privatizagdo
do ensino, pelo tecnicismo pedagdgico, exclus@o de gran-
de parcela das classes populares do ensino de boa qualida-
de e pela desmobilizagdo do magistério.

O golpe militar de 1964, que na verdade foi um
pacto entre a tecnoburocracia militar e civil com a burgue-
sia brasileira e as empresas multinacionais, teve como ob-
jetivo mudar politicamente o pais, sem alterar o seu mode-
lo econdémico, que vinha abrindo o pais para os investi-
mentos estrangeiros.

E importante ressaltar o papel do Instituto de Pes-
quisas e Estudos Sociais - IPES, criado em 1962, que, tan-
to antes como depois de 1964, dedicou-se as questdes do
ensino. Antes do golpe militar, o IPES conseguiu desarti-
cular a alianga entre educadores de esquerda e os liberais
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que, na década de 50, defendiam juntos a escola publica.
Durante os anos 60, assumiu a organiza¢@o de foruns edu-
cacionais que objetivavam atrelar o sistema educacional a
politica econdmica vigente, no sentido de favorecer o pro-
cesso de acumulagdo e centralizagdo do capital.

Guiraldelli Janior divide o periodo da ditadura mi-
litar em trés etapas: a primeira (1964/1969) corresponde aos
governos dos generais Castello Branco e Costa e Silva e a
elaboragdo das reformas de ensino; a segunda (1970/1974)
compreende o governo da Junta Militar e do general
Garrastazu Médici e a implantagdo das reformas, no que se
refere a educagdo; finalmente, a terceira abrange os gover-
nos dos generais Ernesto Geisel e Jodo Batista Figueiredo,
ocasido em que as reformas educacionais expressam-se como
desastrosas. As Leis 5.540/68 e 5.692/71 desdobraram-se
em outros instrumentos legais, cuja razao de ser s6 se expli-
ca quando se adentra ao contexto da época.

A Lei 5540/68 direcionava-se no sentido da nao de-
mocratizagio do ensino superior que incentivou a privatiza-
¢do do ensino, provocando, ao longo dos anos, profunda
alteragdo em sua qualidade e na propria vida universitaria.
A matricula por disciplina, os cursos parcelados com re-
gime de créditos e a departamentalizagao desvincularam to-
talmente o ensino da pesquisa e constituiram-se em subsi-
dios para a despolitizagdo, a impossibilidade da organiza-
¢do estudantil e para um ensino universitario pouco eficaz,
culminando por descontentar até mesmo fragdes da burguesia
e das classes médias que haviam apoiado o regime militar.

A Lei 5692/71 ndo se desvinculou totalmente da
LDBEN (Lei 4024/61), contudo, se esta espelhou principi-
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os liberais vivos, a primeira expressou os principios da dita-
dura. Os cursos primério e ginasial agruparam-se no ensino
de 1° grau, que deveria atender a faixa etaria dos 7 aos 14
anos, ampliando a obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos.
O 2° grau passou a ser totalmente profissionalizante e a es-
cola publica, obrigada a cumprir a lei, descaracterizou-se,
deixando de oferecer um bom curso colegial, ¢ nem teve
condigdes de oferecer um bom ensino profissionalizante,
por quase absoluta falta de recursos materiais e humanos.

A profissionalizagdo no ensino de 2° grau deixou
de ser imposta legalmente no governo do general Jodo
Figueiredo. A nova lei (7044/82) expressa apenas a
obrigatoriedade de “preparacgdo para o trabalho”. A idéia
de profissionalizagdo foi sepultada definitivamente e fi-
cou assim reconhecido o fracasso da politica educacional
do periodo ditatorial.

2.3.5 — A educacgao nos dias atuais

O perfil atual da educagdo no pais ndo se difere mui-
to do evidenciado em momentos das épocas anteriores re-
tratadas nesta retrospectiva. Os indices de analfabetismo con-
tinuam alarmantes; a evasdo e a reprovagao ainda atingem
consideravel percentual de estudantes na rede de ensino; o
ntmero de alunos que consegue chegar ao ensino superior €
insignificante em relacdo ao total da populag@o brasileira
em idade escolar; as escolas publicas carecem de recursos
materiais e humanos; a profissdo do professor vem sendo
desvalorizada de forma tal que ¢ alarmante a diminuigdo do
interesse pelos cursos e habilitagdes para o magistério.
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De uma analise mais acurada, infere-se que esta
situagdo resulta das politicas e condigdes impostas a edu-
cagdo nacional desde os seus primérdios. O ultimo portal
transposto, o do regime ditatorial, deixou marcas profun-
das no sistema educacional brasileiro € no pais como um
todo. Hoje, o processo de democratizagdo de oportunida-
des ndo vem acontecendo como seria necessario para pos-
sibilitar a populagdo brasileira melhor qualidade de vida.
Sdo enormes os bolsdes de fome, de falta de assisténcia a
satde e a educagdo, em que grassa a miséria extrema. Por
tal razdo, ndo se pode dizer que o pais vive o estado demo-
cratico. As diretrizes politicas adotadas vém ensejando o
arrocho salarial, o aumento nos indices de desemprego,
nas taxas de mortalidade infantil e nos resultados educaci-
onais obtidos, aumentando, cada vez mais. a divida que se
tem com as camadas menos favorecidas desta populagdo.

A educagdo, em termos reais. ainda esta sob a égide
da legislagdo do periodo anterior, com avangos relativos,
garantidos por leis menores que amparam situagdes extra-
ordindrias ou especiais.

A Constitui¢do em vigor, aprovada em 1988, ex-
pressa iniimeras conquistas sociais e deverd sofrer altera-
¢oes, por influéncia de setores que véem na manutengao
desta Carta Magna a ingovernabilidade do pais. Muitos
dos direitos adquiridos sequer foram praticados. Os varios
setores da sociedade, incluindo nestes o da educagao, fo-
ram chamados para apresentar propostas para uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, embasada na
nova Constitui¢do. Em todo o territorio nacional, a movi-
mentagao foi intensa. Tramitou no Congresso Nacional um
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projeto de lei, cuja significancia expressa-se pela exigén-
cia de atengdo a camadas da sociedade que, na prética, tém
sido discriminadas. Ao dar entrada na Camara Federal, ele
foi identificado como PL (Projeto de Lei) n° 1258 A/88 e
percorreu turbulento caminho, até ser excluido do cenario
e dar lugar ao Projeto do Senador Darcy Ribeiro.

Foi assim desrespeitado todo um procedimento de-
mocratico de elaboragio pela sociedade. O novo projeto ndo
expressava as propostas aprovadas em foruns nacionais, por
todos os que se sentiram no direito e no dever de participar
da elaboragéo de uma lei norteadora da educagio nacional.
De nada adiantaram as manifestagdes desfavoraveis de al-
guns parlamentares. A Camara Federal, em 17 de dezembro
de 1996, aprovou uma nova Lei de Diretrizes e Bases que,
sem perda de tempo, foi sancionada no dia 20 de dezembro
de 1996, sob 0 n°9394/96 ¢ 0 cognome de Lei Darcy Ribeiro.

No dizer de Bollmann:

“o texto aprovado, em poucas palavras reduz a
obrigagado do Estado com a universalizagdo do en-
sino fundamental e do segundo grau (ensino mé-
dio), com a educagdo infantil e com a educagdo de
Jovens e adultos trabalhadores. Desautoriza o Con-
selho Nacional de Educacdo a tomar decisées, ca-
racterizando-o como ‘assessor’ do Ministério da
Educagao, retirando do édmbito do Férum Nacio-
nal a responsabilidade da elaboragdo do Plano
Nacional de Educagdo, o que ampliaria o seu al-
cance politico,; expressa uma politica de finan-
ciamento da educagdo que ndo assegura a univer-
salizagdo da educagdo fundamental, nem da con-
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ta de prover um padrdo unitdrio de qualidade em
todos os niveis. Reduz também os mecanismos de
controle social para as instituigdes privadas de en-
sino. No ensino superior ndo garante o principio
da indissociabilidade do ensino, pesquisa e exten-
sd@o e nem a articulagdo com outros niveis de ensi-
no. Desconsidera a autonomia e a carreira univer-
sitdrias. Reduz a obrigatoriedade da formagdo de
professores da educagdo bdsica nos cursos de licen-
ciatura plena e, por fim, desarticula o Sistema Na-
cional de Educa¢do” (BOLLMANN, 1997 : 162).

Ao destacar a reflexdo feita em torno da lei, faz-se
necessario o entendimento de que ela se constitui em uma
das faces da problematica da educagdo brasileira e necessita
ser ultrapassada em sua dimensdo formal. A democracia
precisa ser incorporada ao cotidiano do povo. O acesso a
educacdo para toda a populagdo, a ampliagdo do espago de
construgdo das politicas publicas, a construgdo de uma edu-
cagio plena ao exercicio da cidadania sao tarefas ingentes
e urgentes.

Talvez, um dos caminhos para a consecugio desta
realidade esteja na edificagdo da Escola que Queremos.
Nesta viagem de sonhos, por paragens da histéria da edu-
cagdo brasileira, aportou-se em lugares com caracteristi-
cas diversas: em alguns, a énfase foi no aspecto da educa-
¢do propriamente dita; em outros, foi na politica vigente.
Apesar de muitas outras variantes (a econdmica, a juridica
e outras) serem passiveis de abordagens, entende-se que
as trabalhadas apresentaram subsidios suficientes para a
continuidade deste trabalho. Foi possivel amealhar o ne-
cessario para a idealizagao da escola sonhada.
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3 - A ESCOLA QUE QUEREMOS

Foi afirmado, no inicio deste trabalho, que “nave-
gar € preciso e sonhar também € preciso™. Os sonhos susten-
tam os ideais e estes sdo os fanais da existéncia de cada ser
humano. Quando néo se acredita mais em um ideal, deixa-
se de persegui-lo e algo dentro de cada um morre um pou-
co. Todavia, ninguém vive apenas de sonhos. No decorrer
da existéncia, constata-se que, para a maioria do género
humano, s6 hd possibilidade de realizar um sonho, quando
este tem um minimo de embasamento na realidade.

E com base na realidade esbogada que se aventura
a delinear os tragos da Escola que Queremos:

— da escola jesuitica, quer-se a firmeza de propo-
sitos, a crenga firme num ideal a ser perseguido e os prin-
cipios de valorizagdo da inféancia;

—do periodo das aulas régias, o sentimento liberal
e as idéias filosdficas, indicando possibilidades;

— da monarquia, quer-se os principios de cidada-
nia, contemplando todo o povo, garantindo um minimo de
dignidade a cada cidadao;

— da republica, a vontade de lutar e transformar a
histéria da educagdo, a vontade de ndo esmorecer, de ter
esperancas!

Esta escola fara parte de um sistema, sim! Um sis-
tema cuja organizagdo e funcionamento serdo discutidos,
planejados, executados e burilados por todos os seus partici-
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pantes. para que ela esteja sempre vinculada a realidade
em que estd inserida. para que suas respostas estejam em
consonancia com o seu espago geogréafico e o seu momen-
to histérico. Nela, os problemas concretos serdo estudados
e analisados criticamente, com processos e métodos cienti-
ficos. na busca de solugdes criativas e mesmo inovadoras.

O ensino primara pela unidade de conhecimentos
béasicos que alicergardo as especialidades ¢ fornecera a
infra-estrutura necessaria para desencadear o processo de
pesquisa. A ciéncia esbogara uma visdo precisa e racional
da realidade. porque fara uso dos métodos cientificos, com
rigor e exatiddo. sem se divorciar de sua matriz: a Filoso-
fia. ensejando a reflexdo sobre o destino do conhecimento
produzido. A quem servira? Por que e para que a producao
deste conhecimento foi financiada?

Seu corpo docente, o administrativo e os alunos,
trocando idéias, debatendo e trabalhando juntos, tomardo
deliberagdes coletivas com a certeza de que todos fazem
parte de um conjunto com espago suficiente para que cada
um assuma a responsabilidade pelo todo. A participagao sera
uma constante e o aprendizado da democracia dar-se-a na
sua vivéncia. Havera tentativas constantes para a mudanga
das atitudes autoritarias e passivas, para a aquisi¢do dos ha-
bitos de participar e de gerenciar coletivamente a educagdo.

A escola que queremos sera um continuo vir-a-
ser. Nela a mudanca sera uma constante, 0 que parece con-
traditorio a luz da afirmagdo feita acima de que a escola
fard parte de um sistema, tendo em vista que a nogdo de
sistema oferece a idéia de algo estatizado e imutéavel.
Concorda-se com MANNHEIN quando ele afirma:
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* Mas em uma sociedade na qual as mudangas
mais importantes se produzem por meio da deli-
beragao coletiva e onde as revaloragoes devem
basear-se no consentimento e na compreensdo in-
telectual, se requer um sistema completamente novo
de educagdo,; um sistema que concentre suas mai-
ores energias no desenvolvimento de nossos pode-
res intelectuais e dé lugar a uma estrutura mental
capaz de resistir ao peso do ceticismo e de fazer
frente aos movimentos de panico quando soe a hora
do desaparecimento de muitos dos nossos hdbitos
mentais”" (MANNHEIN, 1947 : 31-32).

Esta escola serd um dos instrumentos da mudanga
social, devendo unir-se a outras for¢as que compdem a socie-
dade, para juntas promoverem a transformagao do contexto
social. Mudando-se, a sociedade mudara com ela: todavia,
uma ndo podera modificar-se sem a participagao da outra.

Esta escola devera ser um instrumento de cresci-
mento mutuo e constante, porque ‘‘somos parte do géne-
ro humano” e a realizag¢@o plena depende da realizagao
de cada um.
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A ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR E
A IMPORTANCIA DA ORIENTACAO
VOCACIONAL NA ADOLESCENCIA'

Léia Teixeira Lacerda*

O trabalho do psicologo escolar consiste em ajudar
para que aumente a qualidade e a eficacia no processo
educacional.

Segundo KHOURI (1984). o psicélogo, com suas
técnicas e conhecimentos, estara auxiliando na caracterizagio
psicologica da populag¢do escolar. para que ndo haja
preconceitos e discriminagdes. Fornece subsidios para a
realidade nos curriculos, programas, métodos e materiais
dentro dos diversos grupos. sendo em faixas etarias diferentes
e estagios de desenvolvimento. Orienta na identifica¢do de
acontecimentos e posicionamentos que manifestem ou
escondam a violéncia do sistema escolar. para que encontrem
outras formas de atuar que considerem e atendam a visao

* Mestranda do Programa de Mestrado em Psicologia da Universidade
Catélica Dom Bosco - UCDB. Professora substitutado CEUA - Centro
Universitario de Aquidauana - UFMS.

' Resumo do trabalho apresentado ao Departamento de Psicologia
da UCDB, em 1995, para obtengdo do titulo de Formagao de Psicélogo,
sob a supervisao da Prof* Ms. Lucy N. M. Ratier.
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integral do homem. o mundo e a sua organizagao. Contribui
para que haja uma boa compreensao do cotidiano na sala de
aula ¢ da relagdo professor — aluno.

O psicologo escolar, ao contrario do que muitas pes-
soas pensam. também precisa ser bem preparado, teorica e
tecnicamente. pois os problemas de adaptagao e aprendi-
zagem escolar ndo devem ser vistos como menores ou mais
simples de serem resolvidos. A orientagdo psicoldgica na
escola. por ser uma meta de ajustamento do individuo.
merece uma maior aten¢io. Essa orientagdo se estende a
diretores. professores. orientadores e pais. para que haja
um melhor relacionamento entre eles (NOVAES. 1986).

As diferentes formas de intervengéo que o psicolo-
g0 escolar pode propor na realidade escolar passam pelas
diferentes instancias. entre elas o corpo discente. Os alunos
em sua maioria. formam a clientela dos psicologos
escolares.

Dentre os servicos oferecidos. podemos citar:
acompanhamento psicopedagogico, orientagao grupal,
grupos de interesse. orientagdo vocacional, etc.

Como ressalta NOVAES (1986). o psicélogo esco-
lar deve favorecer o ajustamento do aluno e entender sua
dificuldade; deve desenvolver estudos e pesquisas na area
educacional relacionada ao desenvolvimento, a aprendizagem
¢ ao ajustamento dos alunos. O mesmo deve atuar em
programas de satide mental.

O psicologo escolar atua na prevengdo de proble-
mas de aprendizagem. ajustamento escolar, contribuindo na
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identifica¢dao dos mesmos, sendo assim, trabalha com os
alunos, professores ¢ pais.

A orientagdo vocacional ¢ uma area em que o
psicologo escolar pode fornecer inimeras contribuigdes.

Segundo SANTOS (1985), a orienta¢io vocacional
teve inicio nos Estados Unidos através dos trabalhos de
Parsons. em 1908. Com o surgimento da Primeira Guerra
Mundial, em 1930. o grande desenvolvimento dos testes
psicologicos e o crescimento do mercado de trabalho, em
decorréncia da institui¢do e das especializagdes, passou a
ter ampliagao e difusdao dos processos de orientagdo
profissional em escolas e em centros de servigos. Apds esse
periodo, vérios paises se interessaram, pois os descobri-
mentos dos jovens a respeito das profissdes e a falta de
informagdes sobre as mesmas comegaram a se tornar
peocupantes.

Em 1924, a Orientagdo Vocacional foi introduzida,
no Brasil, por Roberto Mange, no Liceu de Artes e Oficio
de Sao Paulo. Selecionavam e orientavam os alunos no curso
de mecénica. Em 1940. SANTOS instalou. na Escola
Técnica Getidlio Vargas. o SOE (Servigo de Orientagao
Educacional), nas escolas de grau médio. Entre 1945 e 1970,
pedagogos e psicélogos desenvolveram o trabalho.

SANTOS (1985) prosseguiu dizendo que a grande
evolugdo na época estava sendo a técnica, deixando um pouco
de lado os testes propriamente ditos, buscando, nas questdes
de relacionamento, o desenvolvimento do comportamento
humano e a abordagem da personalidade. Sendo assim, o
orientado passou a se conhecer melhor e percebeu as
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oportunidades que iam surgindo. Era um processo que
requeria mais tempo. sendo mais seguro.

Para FERRETTI (1988). a escolha profissional ¢
individual. mas sofre as influéncias ambiental. A escolha
envolve caracteristicas como a personalidade. os interesses.
o0 auto-conceito. as aptiddes. etc. O individuo deve ter
liberdade de optar por virias alternativas de escolha. onde
se responsabiliza pela decisao tomada. Essa liberdade
respeita a potencialidade de cada um. permitindo que atinja
uma boa posig¢ao social devido a seus talentos.

Segundo BOHOLAVKY (1987). a orientagdo € uma
forma de adquirir conhecimentos de si proprio e dos papéis
a serem desempenhados na sociedade. A orientagdo
vocacional é uma forma de prevengdo. pois a escolha
mobiliza toda a estrutura do ser humano. As rentncias surgem
quando se percebe refletindo sobre si mesmo, os conflitos
de personalidade vém a tona. ¢ uma fase em que sua
identidade esta sendo trabalhada. é a busca de caminhos para
a elaboracdo de sua problematica.

O orientador deve ter uma visdao compreensiva dos
problemas: saber distinguir entre problemas vocacionais ¢
outros problemas de personalidade. O procedimento ético
¢ muito importante, pois devemos considerar a escolha da
futura profissdo pertencente ao proprio sujeito. através de
uma atitude auto-responsavel.

Para FERRETTI (1987), € importante considerar o
carater inato das aptidoes do individuo, sua inteligéncia ¢
caracteristicas de personalidade. Atualmente. ha uma proposta
de que os orientadores reflitam sobre o processo de escolha
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profissional. as atividades profissionais futuras e, com isso.
espera-se que o individuo possa ter condig¢des de efetivar uma
escolha consciente. O fator ambiental interfere na escolha
profissional. como condicionador e ndo como forma de
restringir a igualdade perante a liberdade de opgao.

A informagao profissional faz parte do processo de
orienta¢do vocacional. possibilitando a amplia¢do do
conhecimento e suas especializagdes: corrige as distragdes
nas nogoes profissionais: desenvolve expectativas em
ambitos mais realistas; conscientiza da necessidade de
utilizar informagdes fidedignas nas escolhas: aumenta o
conhecimento das oportunidades locais de trabalho.

Na adolescéncia. as crises psicologicas sdo
freqiientes, por ser um periodo de transi¢ao entre a infancia
¢ aidade adulta. E é justamente em meio a esta crise que 0
adolescente se depara com a escolha profissional.

Como ressalta ABERASTURY (1986). caracte-
risticas marcantes do adolescente sdo o crescimento € as
modificagdes de seu corpo. que lhe impdem mudangas de
papel em relagdo ao mundo exterior. Essa cobranga, para
que haja a mudanga de papel. ¢ vivenciada por ele como uma
invasio da sua personalidade. o que o leva a manter-se em
suas atitudes infantis.

Esse crescimento fisico ¢ vivido como algo subito
e incontrolavel, em esquema corporal diferente, que
modifica a sua posi¢do frente a0 mundo externo € o leva a
procurar novos tipos de convivéncia. As suas vivéncias,
enquanto crianga em adaptagdo social, ndo lhe sdo mais
importantes. Todas essas mudangas em sua personalidade
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levam-no a refugiar-se em seu mundo interno, ¢ como se
voltasse a reencontrar o passado para melhor enfrentar o
futuro.

E durante esta fase da vida que o jovem busca
alcangar sua identidade adulta. com o apoio das primeiras
relagdes parentais. que foram internalizadas, e sua realidade
com o mundo externo a que pertence. ¢ o que lhe € oferecido.

Como diz CASLELLAR (1989). cada fase do
desenvolvimento é vivenciada como luto. ¢ nesta fase da
adolescéncia que as perdas ocorridas s3o muito mais fre-
qiientes. podemos perceber que esse periodo € caracterizado
por processos depressivos e de metabolizagao do objeto
perdido. que ¢ a elaboragdo dos lutos. Esses lutos advém
dos rompimentos com seus vinculos originais. isso
desencadeia. em seu interior, culpa. sofrimento e tristeza
pelas perdas ocorridas. Os novos vinculos surgem de forma
lenta e penosa, pois 0 adolescente se mantém em estreita
dependéncia com sua histéria pessoal, familiar e social.

Para NOVAES (1986), um ponto marcante na
adolescéncia é a agressividade. devido a estimulagdo ou
repressdo do ambiente. A agressdo pode ser demonstrada
de varias formas: desobediéncia. ataque verbal ou fisico,
oposicionismo. hostilidade, etc. Essas situages de agressi-
vidade sdo as frustragdes responsaveis por conflitos na
adolescéncia.

H4 uma constante busca para descobrir-se a si
proprio, e o seu lugar no grupo social. O adolescente
identifica-se e imita os modelos idealizados, que quando
associados ao espirito critico, podem destruir muitos idolos
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familiares. causando tensdes no grupo familiar. devido aos
pais ndo compreenderem as frustragdes dos filhos. Para que
haja uma boa integracdo social, o adolescente deve ter
identificagdes positivas com pais e professores. um bom
relacionamento afetivo ¢ com confianga.

Como ressalta CASTELLAR (1989). na adoles-
céncia, a rebeldia contra o pré-estabelecido € uma forma de
vigor e saude. pois implica na tentativa de utilizar seu potencial
criativo para buscar o novo. o diferente. E também neste
periodo que a capacidade de simbolizar ganha forcas. sendo
assim, permite o desenvolvimento intelectual ¢ dos afetos.
Para ABERASTURY (1990 : 15). “O adolescente inicia a
busca do objeto de amor ao mundo externo, o que se
concretizara com a descoberta do par, se foi conseguido
o desprendimento interno dos pais”.

I exatamente durante esse periodo de transforma-
¢des que surge a escolha profissional. A divida estd bem
presente, por questdes econdmicas. de realizagao pessoal e
profissional. Os adolescentes percebem-se em confusdo,
buscam todo o auxilio possivel. encontrando na orientagdo
o0 esclarecimento para sua decisao profissional.

Nesta fase. ha uma grande liga¢do de reconstrugio
da seguranca perdida, partilhando de interesses e atividades
em comum (SANTOS. 1985).

Segundo BOHOSLAVSKY (1987). 0 adolescente
no seu processo de escolha. passa por momentos distintos.
Para que haja uma escolha madura, ¢ necessario que se te-
nha elaborado os conflitos e ndo negado os mesmos. O ado-
lescente deve conseguir identificar-se com seus proprios
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gostos. interesses, etc., para que, COm isso, possa identifi-
car 0 mundo exterior, as profissdes e ocupagdes. A escolha
ajustada ocorre quando o autoconceito permite aos adoles-
centes coincidir seus gostos e potencialidades com as opor-
tunidades do mundo exterior.

Os adolescentes podem fantasiar varias situagdes,
a liberdade para um vinculo de dependéncia que demonstra
0 momento evolutivo em que se encontra: 0 apoio que bus-
ca no orientador. podendo ser direto., pedindo que 0 mesmo
diga em qual profissdo poderia se dar bem. ou indireta, ci-
tando uma profissdo ou perguntando se seria apto para a
mesma. A permissdo ocorre quando o adolescente procura
um colaborador para efetuar suas fantasias de escolha.

ABERASTURY (1986) ressaltou que a adolescén-
cia ¢ uma fase de constante alteragdo de humor devido a
mudangas corporais, em que ha renuncia da posi¢ao de cri-
anga ¢ ha também mudangas psicolégicas. O sofrimento e a
contradigdo podem ser transitorias ou elabordveis. A inten-
sidade desses conflitos depende da estabilidade dos afetos.
da quantidade de gratificagdes e frustragdes. da adaptag¢ao
ao ambiente, da qualidade do processo de amadurecimento
dos primeiros anos de vida.

E importante que haja prevengao de uma adolescén-
cia dificil. com o auxilio de estudiosos que investiguem as
necessidades e os limites tteis para o desenvolvimento do
adolescente em um nivel adulto. Esse processo nao deve
ser demorado e nem acelerado. mas sim ocorrer em um cli-
ma de compreensdo. Tal momento ¢ fundamental na vida do
ser humano, que precisa de liberdade adequada, com segu-
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ranga de normas que o ajudem na adaptagdo de suas neces-
sidades ou sua modificagdes. nido entrando em conflitos gra-
Ves consigo mesmo, com seu ambiente e com a sociedade.
A familia pode contribuir positiva e negativamente dentro
do processo.

A familia necessita estabelecer uma maior recipro-
cidade com a instituigdo, para trocar informagdes e auxiliar
no processo educativo.

Segundo NOVAES (1986). a familia exerce papel
fundamental para o desenvolvimento do adolescente, atra-
vés da seguranga emocional e do ambiente adequado. E im-
prescindivel que haja compreensdo, maturidade, unido, amor
por parte dos pais. para que o adolescente sinta-se seguro,
capacitado para estabelecer relagdes afetivas. A estrutura
de personalidade do adolescente € influenciada pelo clima
emocional. sentimental e pela atmosfera psicologica entre
todos os integrantes da familia.

O adolescente vivencia momentos de independén-
cia e de dependéncia, por ndo ter uma posi¢ao definida na
sociedade. E importante que tenha experiéncia de autono-
mia pessoal desde crianga. Sendo assim, pais e professores
sdo de uma importancia fundamental para o auxilio na defi-
nigdo de papéis em ambientes pessoal e social.

Para ABERASTURY (1986), a conduta do adoles-
cente é determinada pela familia, que € a primeira vivéncia de
sociedade. Os pais tentam controlar as situagdes de vida dos
filhos. a liberdade de horarios que se estende a ideologia, ao
amor e ao trabalho. O adolescente sente necessidade de se
libertar para buscar sua identificagdo, sua ideologia e seu par.
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A rigidez com que o adolescente ¢ tratado, as limi-
tagdes impostas, a ndo informagdo sexual, os tabus, aumen-
tam a ansiedade, prejudicando assim o seu desenvolvimen-
to. isso porque os pais ndo querem perceber que seus filhos
estdo crescendo. Se. ao contrario, os pais fossem vistos em
seus papéis bem definidos. como boas figuras parentais. com
uma boa unido amorosa, havera maior facilidade para ama-
turidade do adolescente.

Para BOHOSLAVSKY (1987), a familia € o grupo
de referéncia fundamental. sendo assim, constitui bases sig-
nificativas na orienta¢do do adolescente. Mas ha outros gru-
pos aos quais o adolescente pertence, que também podem
servir de referéncia ou apenas participagdo. A identifica¢ao
com o grupo de convivio ndo quer dizer que o adolescente
terd a profissdo que predomina no grupo, pois ele pode se
identificar com grupos proximos ao de convivio.

O adolescente sente exigéncia do objeto interno e
do objeto familia, 0 que faz com que a situagdo se torne
ainda mais confusa. Isto pode ocorrer devido ao adolescen-
te manifestar o desejo por uma profissio e os pais por ou-
tra. ou ainda, o abandono por parte dos pais, quando eles
dizem: faca o que quiser, mas faga algo: deixando toda a
responsabilidade para o adolescente. que passa a sentir rai-
va e culpa em relagdo a familia.

Se esse adolescente resolve mesmo crescer mobi-
liza e desestrutura a familia, que sente esse crescimento
como afastamento e perda.
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O ENSINO E A APRENDIZAGEM MEDIADOS PELA
PESQUISA: UM DESAFIO

Maria Fernanda Borges Daniel de Alencastro*

Estudar néo é um ato de con-
sumir idéias, mas de crid-las
e recria-las.

Paulo Freire

Uma situagdo comum. nos cursos de graduagéo, €
que os alunos calouros, com raras excegdes. t€m apenas
uma vaga idéia sobre o curso em que ingressaram, embora a
maioria seja bastante curiosa e receptiva em relacdo a ele.
E também relevante observar que a chegada desses alunos a
universidade ¢ marcada por uma situagdo de direito: foram
considerados aptos, via vestibular, a fazer o curso que esco-
lheram. A permanéncia deles no curso. porém, caracteriza-

* Especialista em Lingua Portuguesa - Redagdo, pela PUC/MG.
Mestranda do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Catolica Dom Bosco - UCDB. Professora de Lingua Portuguesa, na
UCDB: de Comunicagdo Empresarial, na UNIDERP: de Prética de
Leitura e Produgd@o de Textos. na UFMS.
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se por uma situagao de fato: tém dificuldades com relagado
a0s processos necessarios a construgdo do conhecimento
na vida académica ou fora dela, principalmente com a leitura
e a producdo dos diversos tipos de textos orais e escritos.
Além disso. deparam-se também com dificuldades inerentes
ao proprio curso. A saida. nessas circunstincias, para o
mercado de trabalho, pode tornar-se questionavel, em
termos de qualidade profissional.

Devido a sua complexidade. o quadro, apenas deli-
neado acima. constitui um problema a ser enfrentado. sob
diversos pontos de vista. e superado. na medida do deseja-
vel. por pro-reitores, chefes de departamento. coordenado-
res de curso, professores de disciplinas especificas e de
disciplinas instrumentais, desde os primeiros dias de aula
até o término do curso.

Neste ensaio. pretendemos tratar a questdo do nos-
so ponto de vista. ou seja, enquanto professora de uma dis-
ciplina instrumental - lingua portuguesa - nos semestres ini-
ciais do Curso de Turismo da Universidade Catélica Dom
Bosco. Com a pretensdo de melhorar o desempenho dos
académicos, e contando com o valioso apoio e o constante
incentivo da coordenadora do curso, Prof* Bernadete,
interagimos com eles, nos primeiros dias de aula, na busca
de atividades que lhes sejam significativas e que, a0 mesmo
tempo, tragam algumas informagdes sobre o curso que es-
tao iniciando.

De nossa parte, explicamos a eles a necessidade de
buscarem desenvolver capacidades, habilidades e proces-
sos que lhes permitam, durante a graduagao - tanto no pri-
meiro ano como nos anos subseqiientes - estudar, pensar,
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concentrar-se. instigar o raciocinio logico e a criatividade,
exercitar a visao critica da realidade, interpretar dados, pro-
por solugdes, ler, compreender. escrever, reescrever, fazer
pesquisas bibliograficas, apresentar trabalhos em seminari-
os, discutir questdes, participar de grupos de estudos e de
atividades extracurriculares. Enfatizamos, ainda, o fato de
que. no processo ensino/aprendizagem, independentemen-
te da area de conhecimento. a linguagem esta sempre pre-
sente. quer na transmissdo. quer na construgao de concei-
tos. Enfim, buscamos fazé-los entender que precisavam pre-
parar-se, com disciplina e autonomia intelectual, para obter
conhecimento, para resolver situagdes concretas que teriam
de enfrentar na vida académica e na profissdo e que vao exi-
gir deles estudo e auto-aprimoramento continuo.

Entretanto, pretender que os académicos entendam
o0 que dizemos ser necessario para a vida académica e
profissional exige de nos, professores universitarios, a
contrapartida de repensar e valorizar continuamente 0 n0sso
trabalho, de estudar e aprender sempre, de gostar dos nossos
alunos e de enfrentar o desafio de pensar um pouco a frente
do nosso tempo. Se queremos alunos leitores, produtores
de textos e pesquisadores, temos a obrigagdo de exercer e
desempenhar cada vez melhor esses papéis.
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ENSINAR E APRENDER COM TEXTOS

Considerando a disciplina Lingua Portuguesa, de
nossa responsabilidade no curso de Turismo. procuramos
ministra-la a partir do pressuposto segundo o qual a
compreensdo de um texto implica sempre “wma pluralidade
de habilidades, niveis e sistemas diferentes de conheci-
mento, tanto lingiiistico quanto nao lingiiistico. A compe-
téncia lingiiistica, também ela estruturada em vdarios
niveis, é apenas um dos componentes utilizados no
processo de compreensdo” (DASCAL, 1988 : 7).

De fato, de acordo com os estudiosos da Lingiiistica
Textual', o conhecimento lingiiistico, entendido como o
conhecimento do léxico e da gramatica da lingua, embora
scja relevante, € apenas um dos conhecimentos que cons-
tituem a chamada capacidade comunicativa do falante. Entre
os outros conhecimentos constitutivos dessa capacidade,
destacamos: o conhecimento temdtico ou referencial,
indispensavel para qualquer comunicagdo interpessoal; o
conhecimento pragmatico, isto €, dos usos e dos usudrios
da lingua, imprescindivel para um desempenho lingiiistico
adequado ¢ produtivo nas mais diversas situagdes de
comunicag¢io; conhecimento propriamente textual, quer
dizer, dos fatores que fazem com que um texto seja um texto;

' Ou Lingiiistica de Texto (LT), enfoque da Lingiiistica, que surgiu na
Europa, na década de sessenta. Nessa perspectiva, o texto ¢ uma
unidade de sentido, hierarquicamente superior a frase, ¢ que existem
regras gerais validas para fenomenos ou fatos que ultrapassam o
ambito da frase (Cf. MARCUSCHI, 1983 : 3).
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tal tipo de conhecimento ¢ essencial para compreender.
avaliar e produzir textos orais ou escritos, dos mais variados
tipos e estilos. considerados quanto a estrutura. a
organizagio tematica e a construg¢do do sentido.

Em vista dessa multiplicidade de conhecimentos
inerentes ao processo de comunicagdo. impde-se a
necessidade de conceber o processo de compreensdo de
textos menos como um caso de sim/ndo, de tudo/nada. ¢
mais como processo de aproximagdo gradual. Sobre isso.
DASCAL (1988 : 7). a seguir, explica que

“Pode-se compreender uma enunciagdo ou um
texto mais ou menos superficialmente, com maior
ou menor profundidade, mas jamais se pode dizer
que se alcangou uma compreensdo global e
completa do texto. Isso é verdade sobretudo no
caso de textos literdarios, mas também o é nos usos
mais comuns e correntes da linguagem .

Assim, acreditamos poder, como professora,
auxiliar os nossos alunos a ampliar a capacidade de
compreender e produzir textos que comegaram a desenvolver
na infancia. Com essa convicgdo, procuramos interagir com
eles, orientando-os a usar a leitura e a escrita como instru-
mentos privilegiados de acesso ao conhecimento. sem
esquecer o fato de que mais importante do que “armazenar™
informagdes, ao longo do curso, ¢ saber correlaciona-las,
para chegar a conclusdes fundamentadas através delas. Numa
época de globalizagdo econémica, em que muitas pessoas
ja tém acesso a bases eletronicas de conhecimento ¢
“navegam” em redes mundiais de computadores, mais do
que nunca precisamos aprender a correlacionar informagoes.



Para isso, seguimos a orientagdo de GERALDI
(1997 : 22) e concebemos o texto como unidade de ensino/
aprendizagem. ja que ele ¢ justamente o lugar por excelén-
cia das correlagdes. Vejamos: as palavras portadoras de
significados. as quais o constroem materialmente. organi-
zam-se, por sua vez. em unidades maiores para produzir
informagdes cujo sentido somente é compreensivel na
unidade global do texto. Por seu turno, esse texto dialoga
com outros textos e, com eles. participa de um continuum
de textos inter-relacionados pelos temas de que tratam, pelos
diversos pontos de vista que assumem, pelo fato de
coexistirem numa mesma sociedade. Tal continuum de
textos constitui nossa heranga cultural.

Portanto, assumir o texto como unidade de ensino/
aprendizagem significa concebé-lo como um lugar de
dialogo com outros textos que, por sua vez, dialogam com
textos passados e que poderdo fazer surgir textos futuros.
Em decorréncia, conceber o nosso aluno como leitor e
produtor de textos significa entendé-lo como participante
ativo desse didlogo constante com textos, com a produgao
de sentido pela leitura e pela escrita.

Com a intengdo de proporcionar aos nossos alunos
calouros/1998. do curso de Turismo. uma experiéncia mais
efetiva com os processos de compreensdo e producado de
textos, estamos desenvolvendo juntamente com eles, desde
a ultima semana de abril, um projeto coletivo de pesquisa,
intitulado O A-B-C do Turismo ", cujos objetivos sao:

1. Instrumentalizar os académicos para a
compreensdo da necessidade que o profissional
da area do turismo tem de dominar diferentes



campos do conhecimento, manter uma postura
critica diante dos fatos e ampliar cada vez mais a
sua propria capacidade comunicativa.

2. Elaborar uma pequena cartilha, para divulgar
alguns pontos de Campo Grande que foram. sao
ou poderdo vir a ser atragdes turisticas da cidade.

Pretendemos. com tal proposta, preencher o qua-
dro de condigdes necessarias. de acordo com GERALDI
(1991 : 160), para que se possa desenvolver o processo de
produgdo de um texto, isto €. que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a
dizer; ’

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujei-
10 que diz o que diz para quem diz (o que implica
responsabilizar-se, no processo, por suas falas);

e) se escolham as estratégias para realizar (a),
(b), (c) e (d).

Constituir-se como locutor (d) exige uma relagio
interlocutiva; vai implicar que o aluno tenha o que dizer
(a): supde razdes para dizer (b) e interlocutores a quem ele
possa dizer o que tiver de dizer (c); vai implicar também
que o aluno escolha as estratégias para dizer (e).
considerando (a). (b). (¢) e (d).

Ao adotar, pois, a relagdo interlocutiva como
critério basico para conduzir todo o processo de produgao,
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vamos. também. enquanto professora. assumir o papel de
locutora/interlocutora. considerando cada um dos
componentes do processo - (a). (b). (¢). (d) e (e) - como
“tdpicos™ de ensino/aprendizagem da produgao de sentidos
nos textos a serem produzidos ou lidos pelos alunos. Essa
dinamica promovera uma intera¢do maior entre professor e
alunos, entre alunos e professor. entre alunos ¢ alunos, entre
professor/alunos e conhecimento.

A CONSTRUCAO DOS CAMINHOS DA PESQUISA

Os calouros de Turismo participaram intensamente
das discussdes sobre o levantamento de dados referentes
aos pontos turisticos que seriam focalizados na pesquisa e
sobre a necessidade de consultar pessoas. documentos,
orgdos de comunicagdo, agéncias, secretarias, guias, jornais,
revistas, livros. fitas e filmes que pudessem fornecer
informagdes sobre o assunto. Destacamos. a seguir, algumas
das perguntas mais freqtientes.

— Como vamos entrevistar as pessoas sobre os
pontos turisticos?

— Quem vai fazer o oficio para apresentarmos aos
orgados de comunicagdo?

— Como pesquisar sobre os pontos turisticos?
— O que, de fato, é importante pesquisar?

— Como selecionar as fontes?



Fomos. entdo. conversando com cada um dos treze
grupos participantes, explicando que o oficio seria elaborado
em sala de aula. para que eles ja pudessem praticar esse tipo
de texto e também varios outros, inclusive relatorios. nas
diferentes fases da pesquisa. A reagdo da turma refletia
duvida. expectativa e preocupagdo com 0s objetivos. as
perguntas de pesquisa. as hipoteses. 0s prazos a serem
obedecidos. 0 modo como eles seriam avaliados.

A medida que iam realizando as primeiras
atividades. o interesse dos alunos pela proposta crescia. pois
estavam comeg¢ando a conhecer mais de perto alguns
aspectos da sua futura area de atuag@o e a construir
conhecimentos tedricos e praticos sobre ela. Mas também
comegavam a perceber, pela nova experiéncia. que iam
precisar assumir compromissos com o estudo. com a
pesquisa e que o trabalho. muitas vezes. seria arduo.

Como estdo previstas atividades até o final de
outubro ou inicio de novembro, ainda ¢ cedo para
confirmarmos ou nao as hipdteses iniciais do nosso projeto
de pesquisa. Entretanto. ja da para observar que os alunos
estdo entendendo melhor os objetivos do curso, a
necessidade de uma boa formagdo. pois ha melhores
perspectivas de bons empregos, na area do turismo. para 0s
profissionais criativos, atualizados e criticos em rela¢do ao
contexto nacional e internacional. cultos. com bom
conhecimento € bom desempenho. principalmente nas areas
de linguas e de informatica.

Além do referencial tedrico ja mencionado, refe-
rente ao campo dos estudos lingiiisticos, também estamos
nos fundamentando em AVILA (1995 : 7), que propde ser
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urgente educar para a pesquisa ¢ essencial desmistificar
08 MIitos e 0s ritos que a tornam admirada. mas inacessivel
aos estudantes e as pessoas que. de uma forma ou de outra.
“dela poderado se valer como fator de ascensédo material,
de realizagdo pessoal, de éxito profissional e de
desenvolvimento social”.

Acreditamos nessas propostas, por considerarmos
que. ao admitirmos a pesquisa como acessivel ao ensino
centrado no conhecimento e na produgao, elas exigem nova
postura de professores e alunos em relagao ao conhecimen-
t0. Nao pretendemos com isso “anular™ a rela¢@o assimétrica
que se estabelece entre professor e aluno, préopria do
discurso ensino-aprendizagem. mas relativizar tal relag¢do.
Entendemos que. no processo ensino/aprendizagem mediado
pela pesquisa. professores e alunos podem agir como
sujeitos que se debrugam sobre um objeto a conhecer e que
compartilham de contribuigdes exploratérias na construgdo
do conhecimento. As contribui¢des do professor passam a
ser encaradas como respostas e ndo verdades a serem
“assumidas™ pelos alunos e por ele proprio.

Os alunos que forem incentivados a participar de
trabalhos de pesquisa, desde o primeiro ano do seu curso
universitario. poderdo entender melhor que a construgdo do
conhecimento exige trabalho rigoroso e constante, demanda
tempo e dedicagdo, requer o dominio dos processos de
compreensao e de produgdo de textos. Tal perspectiva é que
nos impulsionou a empreender um trabalho de pesquisa
coletiva com 0s nossos alunos do curso de Turismo.

E importante observar que estamos encontrando
apoio tedrico no estudo da obra de AVILA (1995), que
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explicita vérios procedimentos referentes a pesquisa na vida
¢ na universidade, a titulo ndo apenas de apoio
interdisciplinar ¢ multidisciplinar, mas também de
desmistificar aquela velha concepgao nacional de pesquisa
académica distanciada da realidade e dos problemas da vida
cotidiana. Os oito enfoques que 0 autor apresenta constituem
subsidios relevantes para a dinamica que estamos procurando
desenvolver, usando a pesquisa ¢ o trabalho académico como
formas de instrumentalizar o estudo, enquanto processo
sério, sempre importante ¢ aberto para a construgdo da
propria vida do académico e para o seu meio social.

No tépico 2, apos delinear um quadro sobre as
condicoes de produgdo da ciéncia no Brasil, o autor revela
(p- 22) um aspecto do emprego da pesquisa cientifica tao
esclarecedor para quem se interessa em fazer pesquisa que
vale a pena citar:

“A razao pela qual se pode afirmar, com
seguranga, que o emprego da pesquisa cientifica
nao é (e nem deve ser) exclusividade de produgdo
de conhecimento estritamente cientifico é simples:
0 que torna cientifica a pesquisa S@o os quesilos
metodologicos de sua programagdo e operaciona-
liza¢do ou, ainda, o que caracteriza a cientificida-
de da pesquisa é o seu dinamico rigor metodologi-
¢o (...) e n@o 56 a natureza de seus produtos.”

A partir da leitura e do estudo do tépico que
acabamos de comentar e dos demais topicos apresentados
na obra em referéncia, vamos compreendendo melhor a
abrangéncia de sentidos de termos muito empregados no
ambiente universitario, tais como: ciéncia, cientista,
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pesquisa, pesquisador, pratico, tedrico, abstrato, concreto.

Afastar da pesquisa 0 “(...) aparato ritual que a
torna admirada porém inacessivel” significa poder
concebé-la também como um meio de ampliar,
complementar ¢ aprofundar a nossa faculdade natural de
conhecer, estendendo nossos sentidos. nossas propriedades
intelectivas, para descobrir e redescobrir condig¢des de travar
contato com fendmenos complexos do mundo e com
clementos do nosso cotidiano. pois “(...) o cotidiano se
inventa com mil maneiras de ca¢a ndo autorizada”. na
metafora de CERTEAU (1994).

Nessa perspectiva, ao conceber a pesquisa como
forma de produgao de conhecimento, vamos instaurar, nos
discursos do processo ensino/aprendizagem da sala de aula,
arelacao interlocutiva aludida anteriormente neste nosso
ensaio. Vamos lembrar também que, quando estudamos um
determinado assunto, devemos proceder como o
pesquisador que observa os fatos, passa a analisa-los sob
diferentes enfoques ¢ vivencia o processo em continua
progressao, partindo de etapas mais simples, com um minimo
de rigor e ordem até chegar as ctapas que exigem maior
rigor ¢ ordem, para a sistematizagdo do conhccimento
resultante da pesquisa.

Passamos a entender, entdo, que a pesquisa, como a
nossa vida (MARIAS, apud AVILA, 1995 : 22), ndo é um
produto acabado e pronto. Nesse sentido, podemos
compara-la também ao préprio processo de produgdo de
sentido nos textos que lemos ou escrevemos. Sempre havera
algo mais a acrescentar.
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Assim, sentimos que fazer pesquisa pode ser algo
muito mais proximo do que podiamos imaginar, contagiados
pelo mito da pesquisa inacessivel com o qual convivemos
durante toda a nossa formagao escolar. Imbuidos dessanova
visdo do ato de pesquisar, podemos entdo caminhar em busca
de melhores condigdes para a nossa propria cxisténcia,
tentando crescer de forma mais consciente ¢ critica,
enquanto pessoa ¢ enquanto profissional.

Estamos agora cientes de que, durante o processo
de pesquisa, havera uma trajetoria mais ou menos assim:
experiéncias, davidas, troca de idéias, andlise de modelos,
leituras, execugdo de tarefas, correlag@o de informagoes,
até chegarmos a sistematizagdo de dados, a analise dos
resultados alcangados e a apresentagdo do relatorio final.

Percebemos melhor outro aspecto relevante: ao
empreender um trabalho de pesquisa, estamos inseridos num
contexto que ndo € s6 nosso, pois abrange também a nossa
cidade, 0 nosso estado ¢ 0 nosso pais ¢, em alguns casos,
outros paises. Fazemos parte de uma comunidade. Pesquisa
passa a conotar entdo a idéia de produgdo pessoal e coletiva
e implica o constante didlogo entre pesquisadores e textos,
0 que remete ao que apresentamos, quando explicamos, no
inicio, a questdo do texto como unidade de ensino/
aprendizagem.

Se vemos pesquisa como um ato dindmico, moder-
no e transformador, quando propomos aos nossos alunos a
realizac@o de um trabalho de pesquisa coletiva, voltado para
asua propria formacao académica e profissional, precisamos
investigar cuidadosamente os diversos aspectos dessa for-
magdo e ressaltar que um deles €, sem divida, a necessidade
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de cada estudante ou de cada profissional desenvolver a sua
propria capacidade de estudar através da pesquisa. realizada
com disciplina e autonomia intelectual. dialogando com os
estudiosos da sua e das outras areas, sempre que necessario.
Alias. tal capacidade esta sendo cada vez mais exigida pela
sociedade contemporanea. at¢ no sentido de que muitos
profissionais precisam interagir com maquinas e
equipamentos eletronicos e dependem de manuais de
instrugdes para acessa-los e conseguir realizar suas tarefas.

Com a visao de pesquisador, o estudante percebe-
se diferente. apos cada trabalho. cada conquista. Sua vida
académica passa a ser mais organizada. mais produtiva, pois
se torna curioso e preocupado com seus estudos, com o
seu tempo, com o seu contexto e com os desafios que sur-
gem no seu cotidiano. Esse perfil de estudante é compativel
com a exigéncia da educagdo continuada para todos os
profissionais que lutam pela qualifica¢do cada vez maior de
seu desempenho e que se dispdem a aprender sempre.

A RELACAO ENSINO, APRENDIZAGEM E
PESQUISA

Nesse sentido, devemos conceber a aprendizagem.
mediada pela pesquisa. como condig¢do essencial para nos,
professores. construirmos o desafio de ensinar, processo
que exige ndo s estarmos sempre aprendendo. mas tam-
bém aprendendo a aprender. de multiplas e diferentes for-



mas, da observagio do que se passa a nossa volta, no cotidi-
ano, as situacdes mais formais de estudo, de reflexdo sobre
a nossa propria pratica. Afinal. se € aos especialistas que
compete o estudo mais aprofundado. a pesquisa propriamen-
te dita, deste ou daquele aspecto do ensino/aprendizagem.
ninguém pode negar aqueles que ensinam e aprendem o do-
minio dos “‘quesitos metodolégicos™ da “programagdo™ e
da “‘operacionalizagé@o™ da pesquisa cientifica, para a pro-
dugdo consciente do conhecimento.

O mesmo raciocinio sobre a pesquisa no ensino/
aprendizagem € valido também para a pesquisa no campo
dos estudos lingiiisticos, ou seja, a pesquisa cientifica no
¢ exclusividade dos especialistas neste ou naquele aspecto
da linguagem ou das linguas, pois ninguém pode negar aque-
les que falam a possibilidade de ampliar cada vez mais a
capacidade que lhes confere. mais do que qualquer outra, o
estatuto de seres humanos: a linguagem. Alids, € essa capa-
cidade que permite ao homem assumir o didlogo consigo
mesmo e com os outros, bem como conservar dentro de si
uma imagem do mundo. E por isso mesmo que a linguagem
esta no centro do homem e, reciprocamente, 0 homem esté
no centro dela. Em decorréncia, pode-se avaliar a relevan-
cia dessa faculdade para a area da educag@o, para o ensino/
aprendizagem, para, enfim, haver consciéncia de que ensi-
nar a ler e a escrever, embora exija um compromisso maior
do professor de lingua materna, ¢ compromisso também dos
professores das demais areas de conhecimento, ja que é con-
digdo essencial para o exercicio da profissdo, que todo pro-
fessor seja leitor e produtor de textos.

Gostariamos de ter apresentado, nesta oportunida-
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de. maiores detalhes sobre o que vem provocando a nossa
decisdo de. a partir dos pressupostos nos quais nos funda-
mentamos e que foram explicitados neste trabalho. vivenciar
0 processo ensino/aprendizagem, mediado pela pesquisa na
area de Lingua Portuguesa ¢ na area de Turismo. nos semes-
tres iniciais do curso de Turismo da UCDB.

Poderiamos aqui registrar as nossas reagdes. 0s
resultados parciais, as ligdes que estamos aprendendo. as
experiéncias que estamos vivenciando com a leitura. com a
producdo de textos, com a aquisi¢@o de conhecimentos re-
lativos ao turismo e a muitas outras areas. as saidas que
estamos encontrando para superar as nossas limitagdes e
para resolver os problemas que vao surgindo e nos fazem
reformular o projeto original de trabalho. Mas isso nao foi
possivel. no momento.

Queremos ressaltar. entretanto, alguns aspectos re-
levantes que ja estamos observando: nossos alunos passa-
ram a demonstrar mais consciéncia de que o estudo é um
trabalho dificil. Também estdao demonstrando compreen-
der melhor a necessidade de assumir a sua propria apren-
dizagem dos processos de leitura e produgao de textos, de
modo critico e sistematico. de forma a adquirir. pela
vivéncia tedrico/pratica, pela convivéncia em grupos, a
disciplina intelectual imprescindivel a todo estudante e a
qualquer profissional.

Assim, podemos dizer que o ensino/aprendizagem
mediado pela pesquisa ¢ também condi¢do de consciéncia
critica, agente dinamizador da reflexdo dos objetivos do
curso. da renovagao do ensino e da constru¢ao de caminhos
desafiadores que nos mesmos deliberamos seguir,



conscientes do trabalho continuo e dificil. por ndao nos
contentarmos com receitas prontas e com imitagdes baratas.
pois. como afirmou DEMO (1997 : 10): “E preciso
construir a necessidade de construir caminhos,” nao
receitas que tendem a destruir o desafio de constru¢ao”.

Sabemos que. em grande parte do que fomos
expondo nesta tentativa de ensaio, ha muito de utopia e de
sonho. Mas pedimos passagem para o dialogo com a utopia.
com o sonho. enfim, com algumas reflexdes afloradas pelo
nosso entusiasmo a respeito da concepgao de pesquisa como
algo mais acessivel e possivel. inclusive para professores e
alunos. Pretendemos retomar as questdes aqui apresentadas
no trabalho de pesquisa que pretendemos desenvolver no
Mestrado em Educagao.
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PSICOGENESE OCIDENTAL DA
ALFABETIZACAO COMO FONTE DE
METODOLOGIA

Osvaldo Scotti*

O problema do analfabetismo ¢ uma realidade desa-
fiante no Brasil. Ha tempo que isto se faz sentir, e os esfor-
¢os realizados até agora ndo conseguiram minimiza-lo signi-
ficativamente. Diversas politicas educacionais, enfrentando
este problema, criaram esperangas, mas terminaram se
perdendo por diversas causas. E necessario ndo perder o
folego. Com humildade cientifica e fervor supra-partidario,
sera possivel chegar a um resultado satisfatorio.

Olhando para essas diferentes propostas ou praxis
alfabetizadoras, percebemos que existiam falhas nas suas
metodologias e que as mesmas provinham de visdes parciais
ou reducionistas da realidade.

A psicogénese da lecto-escrita da crianga. divulgada

* Pro-Reitor de Extensdo da Universidade Catdlica Dom Bosco -
UCDB. Formado em Pedagogia e Filosofia na Argentina, reconhecidos
no Brasil pela Universidade de Sao Paulo - USP. Formado em Teo-
logia. no Brasil, reconhecido pela Universidade Pontificia Salesiana de
Roma. Mestrando do Programa de Mestrado em Educagdo da UCDB.
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por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky'. foi uma contribuicio
de grande valor que, nestes tltimos. tempos influenciou
significativamente, sugerindo mudancas radicais na
metodologia da alfabetizagdo. Esta analise. porém, pelo fato
de observar a crianga num contexto artificial, de laboratério.
isolada do meio ambiente, ofereceu essa visdo reducionista
acima mencionada, com afirmagdes lamentaveis no campo
da metodologia ou didatica.

A dimensio social ou a influéncia do meio ambiente
foi muito ignorada. E verdade que esta ndo provoca, como
causa e efeito, a constru¢do do conhecimento., mas funciona
como ambiente condicionante e seletivo de grande
importancia na formag¢ao do mesmo.

E necessério, portanto, completar este quadro e
oferecer sugestdes metodologicas mais complexas e
integradas. Vamos considerar. neste artigo, a psicogénese
ocidental da escrita, como mais uma fonte inspiradora
da metodologia da alfabetizagao.

PSICOGENESE OCIDENTAL DA ALFABETIZACAO

A Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagao,
da Secretaria de Educag¢ao do Governo de Sao Paulo. sob a
dire¢ao de Fernando Passos, elaborou um video-documento

' FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua
escrita. 4. ed. Porto Alegre : Artes Médicas, 1991.
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sobre o caminho percorrido pela humanidade rumo a
alfabetizacdo fonética da nossa sociedade ocidental.
Apresentamos uma resenha desta historia.

1- FENOMENOLOGIA

1° Momento: REPRODUCAO DA REALIDADE

Os rastros deixados pelos animais da natureza orien-
tam os homens sobre 0s perigos que os rodeiam ou 0 rumo a
tomar para a caga dos mesmos. Também os homens come¢am
a se comunicar deixando sinais significativos. Os sinais mais
primitivos achados sao reprodugdes do real. embora nao com
significados precisos. Temos, por exemplo, uma mulher
gravida e desenhos de tatu. O que estes significam? Cagamos
um tatu? Comemos um tatu? O tatu tem medo de nos?

Aparecem, depois, seqiiéncias de desenhos que
representam as idéias expostas na fala. E uma comunicago
mais ampla e precisa. no sentido que ndo expdem
acontecimentos ou contetidos isolados, mas uma seqiiéncia
em paralelo com a lingua falada. ligadas nao foneticamente,
mas pelos contetdos ideologicos. Assim, por exemplo,
aparecem trés pictogramas representando: homem-caga-tatu.

Aproximadamente ha 5500 anos a.C., os povos
sumérios ja determinavam alguns desenhos com significado
fixo. Temos, assim, os desenhos de: boi, montanha, sol,
estrela, homens e outros. Todos representam objetos
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concretos da experiéncia no dia-a-dia. Os egipcios
chegaram. depois. a mais de 600 pictogramas, entre eles:
agua, sol. pato. homem. mulher.

Entre os chineses. encontramos também os
pictogramas de dgua, sol, mulher, homem. O comum
denominador entre eles ¢ que sdo todos desenhos com
significado determinado e realidades concretas.

2° Momento: SURGIMENTO DAS CIDADES

Com o surgimento das cidades. vieram duas grandes
contribui¢des: a memoria histérica e o surgimento de
material mais adequado para a comunicag¢do, como a argila
umida, papiro, ceramica, pincéis.

Os desenhos comegaram a se tornar convencionais.
perdendo a relagdo ou descri¢do direta com os objetos
representados. até se transformarem em inteiramente
convencionais. Esta escrita ¢ chamada de cuneiforme.

Na escrita cuneiforme ¢ necessario ensinar qual ¢
o objeto representado, ja que isto ndo aparece claramente.

Com o tempo, surgiu a necessidade de representar
conteudos ndo concretos: estrangeira, divina. discussio.
Tornou-se necessario, portanto, a criagdo de pictogramas
convencionais apropriados. Mais ainda, deviam representar
também acdes, relagdes entre pessoas, idéias abstratas.
como: ir e vir, filho, pessoas, lugares, vida. morte. Surgiu
assim a idéia genial de representar o som. Deu-se um passo
enorme na historia da grafia. passando-se do pictografico
para o fonografico.
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Os sumérios. por exemplo, usavam a palavra #i para
representar flecha e vida. os egipcios usavam a palavra sa.
para representar pato e filho. A escrita. portanto, passou a
representar a fala que ja tinha incluido o seu significado. A
preocupacdo. nesta fase. era aprimorar a escrita de todos os
sons da fala ou linguagem oral. Os egipcios. cretenses.
chineses. japoneses passaram a usar pictogramas sildbicos.

Pelo ano 2000 a.C.. os fenicios, dados a intensa
atividade comercial maritima. seram os divulgadores destes
progressos e os que iriam ainda aprimora-los.

Os fenicios definiram vinte e dois fonemas da
propria lingua e procuraram vinte e dois objetos. dos quais
o fonema inicial representava o fonema desejado. Assim.
por exemplo. escolheram a palavra aleph (boi) para
representar o fonema “a”. Desenharam a cabega do boi que
terminou estilizada na letra. Assim. as letras nasceram
amarradas ao fonema inicial de uma palavra pela relagdo que
ambas tinham com o significado. A letra. portanto. ndo era
um simbolo vazio. Ela tinha vida. sentido. ligando forma.
som e significado a partir de uma experiéncia visual e
auditiva. “(...) a letra ndo é simplesmente um sinal
convencional, artificial, indefinido, mas um ser vivo, com
corpo e voz com o qual se comunica™.

No inicio. deu-se a consoante o valor silabico.
Somente pelo ano 800 a.C.. os gregos tiveram todo o
alfabeto representando todos os elementos de uma silaba.
Nesta fase, apareceu também a idéia comandando a forma

* BLEECKER, Miguel de. Sistema de alfabetizagdo. Argentina :
LES. 1963. p. 7-22.
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de escrever. no caso de fonemas iguais, com significados
diferentes. Apareceram. assim. grafias diferentes para o
mesmo som. por exemplo: conserto-concerto.

2-INTERPRETACAO

Esta histéria sociologica da nossa escrita € riquissi-
ma em sugestoes claras para uma metodologia da alfabetiza-
¢a0. O caminho milenar percorrido pela humanidade indica
um roteiro de atividades e técnicas a serem seguidas, para
facilitar a construgao do conhecimento em poucos dias. A
memoria acumulada e aproveitada permite o progresso.

2.1-CONTEUDO

Fica claro que a humanidade. com relagdo a escrita,
procurou sempre a comunicagdo de contetidos definidos.
Foram estes que fizeram progredir as diversas hipoteses e
teses. até chegarem ao presente. Neste sentido, hda uma
sintonia perfeita com a pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. em rela¢@o a psicogénese da escrita na crianga.
Também nela, o significado é o carro-chefe que puxa as
continuas reelaboragdes de teses.

Uma boa metodologia da alfabetizagdo nega, portan-
to., qualquer atividade mecanica vazia de significado, como
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ser o puro decifrado. copia ou leitura, que nada tem a dizer.

Também partir de textos complexos para neles
aprender as letras e a escrita seria possivel so através de um
acompanhamento personalizado e critico do professor
(método socratico).

A escrita de palavras concretas e do meio ambiente
sdo o ponto natural de partida. Nada de estranho ou
prejudicial serd. portanto. a elaboragao de textos (cartilhas)
que tenham estes conteudos: objetos conhecidos. com
palavras simples. textos de agdes corriqueiras e. finalmente.
contetdos abstratos ou descrigdo de relagdes humanas.

O comportamento espontaneo das criangas segue
0s mesmos passos da humanidade: ela comega desenhando.
depois estiliza os desenhos, justapde desenhos. observa
detalhes. descobre formas definidas e a intermediagdo do
fonético. partindo para afirmagdes abstratas e de relagdo
para finalizar nos problemas ortograficos.

Esta evolugdo vai acompanhada sempre por uma
forte linguagem convencional.

2.2-CONVENCIONAL

Na escrita. o convencional acompanha todo o
processo. O professor deve usar esta linguagem. Ja na
oralidade. o convencional se faz sentir. Na escrita, o
convencional cresce significativamente a partir da escrita
cuneiforme. melhor ainda, a partir desse momento, torna-
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se imprescindivel. A crianga. hoje, encontra-se diante de
uma escrita cheia de convencionalismos. Sera necessario,
portanto. introduzi-la progressivamente neste mundo. caso
contrario, devera levar muito tempo e gastar muita energia
em atividades dispersivas, decepcionantes e intteis.

Na historia da escrita, percebemos que 0s mesmos
objetos sdo representados de maneira diversa e a evolugdo
através dos tempos aumenta estas diferengas. Eis a
necessidade da intervengao constante do alfabetizador para
impedir que a crianga tome rumos subjetivos. que poderdo
ser 0s mais coerentes possiveis, mas ndo serdo 0s mesmos
da escrita que todos usam e que a crianga deseja apreender.

A coeréncia com a memoria historica sera um fator
fundamental, ja que o aprendizado da escrita tem mais a ver
com descoberta e assimilagdo do que com criatividade. A
criatividade coerente com os padrdes da escrita sera um
teste indicativo de uma verdadeira conquista social da
comunicagao.

2.3-GENESES DAS LETRAS

Enquanto a humanidade ndo tinha descoberto a
intermediagdo do fonético, procurava desenhar (escrever)
os contetdos. Até esse momento, a escrita era sintética. Os
desenhos tenha uma semelhanga de forma com a realidade.
Depois, por influéncia do convencional, foram se
distanciando deste condicionamento, mas conservaram o seu
aspecto sintético, isto é: um desenho para uma idéia. Coma
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descoberta do fonético. deu-se um grande passo ¢ a
preocupagio comegou a ser como representa-lo. Novamente
a experiéncia anterior falou forte e. a partir de desenhos
estilizados. surgiram as letras. A letra tem algo a ver com 0
fonético. porque ela faz parte de um conteudo que também
o fonético possui. A letra a ¢ da palavra aleph (boi) ¢ a sua
grafia resultou do desenho estilizado do boi. A identifica¢do
do fonema. no inicio da palavra. coincide também com a
psicogénese da crianga que reconhece na letra chave ( inicial)
o significado da palavra. Deve-se procurar uma amarragao
natural ¢ logica entre letras. fonemas e objetos.

Quando uma crianga aprende uma letra. se nao
conhece o porqué dessa forma, vai aparecer sempre como
uma sombra macabra. Por que Roberto escreve assim ¢
ndo assim: Eurm? Apresentar as letras como desenho
estilizado de um fonema contendo uma realidade
determinada que tem semelhanga com a forma da letra sera
um recurso didatico muito valido e até recomendavel. A
génese da letra tem a ver com a génese do conhecimento.

2.4 -FONOGRAFICO

A passagem do pictografico para o fonografico foi a
conseqiiéncia imediata, genial ¢ irreversivel da descoberta da
intermediagdo do fonético e a possibilidade de poder desenha-
lo. Como o contetido determinado orientou sempre a evolu-
¢30 da escrita, assim também o esforgo da escrita fonética
foi orientado pela necessidade de estabelecer uma relagao
fixa entre grafia e som e. através dela, com o significado.
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A crianga, conhecendo contetidos, passa a expressa-
los em fonemas. Depois de observar a realidade, passa a
inventar desenhos que os representem. Finalmente. descobre
que ja existem desenhos representando essas realidades. Ela
0s assume. so que inicialmente lhes da um valor sonoro
ocasional e subjetivo. Com o tempo, percebe que a estabi-
lidade significante exige também estabilidade de relagio
entre grafia e som. Comega. entdo, a tarefa dificil de
descobrir. gravar e automatizar esta relagdo, podendo fluir
acomunicagao.

Isto pode ser feito de maneira parcelada e
progressiva, porém, jamais descuidando o fundamental: o
contetido. Uma boa metodologia deve observar tudo isto.

A crianga, na descricdo feita por FERREIRO’,
descobre a intermediagdo do fonético muito tardiamente,
em paralelo com a génese da humanidade. Depreende-se
disto que ¢ muito importante o alfabetizador sensibilizar e
orientar a crianga para que concentre sua atengao e esforgo
criativo neste ponto, verdadeira ldmpada de aladim para a
compreensao da escrita.

Se a crianga deve se esforgar por descobrir sozinha
0 que a humanidade fez em milhares de anos, nunca teremos
0 progresso no conhecimento. Portanto. o alfabetizador deve
oferecer ao alfabetizando o que jé existe: oralidade, codigo
e fonética. Depois. oportunizar, explicando e treinando o
uso dos mesmos. explicitando todas as convengdes num
contexto de perfeita comunicag@o.

* FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY. Ana. Psicogénese da lingua
escrita. 4. ed. Porto Alegre : Artes Médicas, 1991.
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3-CONCLUSAO

Apo6s essas reflexdes. podemos perceber que a
Psicogénese ocidental da alfabetizagdo ¢ uma verdadeira
fonte inspiradora de metodologia. O interessante € que
nenhuma informagio se opde ao que foi observado na
psicogénese da escrita na crianga. A micro-génese ¢ a
macro-génese. em sintonia, transformam-se também num
critério de veracidade. As conclusdes destes dois trabalhos
se confirmam ou se complementam. Devemos, no entanto.
esclarecer que algumas conclusdes deste artigo se opdem a
certas interpretagdes que alguns autores fazem da
psicogénese da crianca.

Podemos fechar este artigo descrevendo
sinteticamente as seguintes conclusoes:

01) O contetdo deve ser sempre a for¢a animadora, o fio
condutor que orienta e amarra toda e qualquer atividade
na constru¢do do conhecimento da alfabetizacdo (evitar
simples copias, decifrados, familias silabicas).

02) Usar primeiramente palavras ou textos de contetidos
simples, concretos e do meio ambiente. Cartilhas nada
teriam de contra-indicado. Partir de textos desconhe-
cidos e que precisem explicagdo, didlogo com o
professor, s6 se houver condi¢des de acompanhamento
personalizado.

03) Usar continuamente a expressao convencional, para
explicar o porqué. Exemplo: uso do espacgo, letras,
separagdes das palavras e outros.
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04) O professor ndo deve ter receio de intervir para orientar.
Nio usar a linguagem repressiva de errado. porém. pode
usar a expressao diferente.

05) E didatico apresentar as letras como desenhos
estilizados. semelhantes aos desenhos reais. Melhor
ainda. se essa semelhanca tem relacdo com sons
onomatopéicos dos objetos representados.

06) Revelar o quanto antes o grande segredo da intermedia-
¢do do fonético, para concentrar a atencdo sobre ele.
sem perder jamais a relagdo com o representado.

07) Nao ter receio de oferecer o codigo ja convencional.
Néo o codigo gramatical, mas o alfabeto-fonético.
Historicamente, foi este o ponto de partida. Tudo o que
¢ gramatical aparecera numa etapa posterior de reflexao
sobre a alfabetizacao ja existente.

08) Nao terreceio de apresentar e treinar todos os fonemas
da oralidade. Nao estranhar que. fornecendo a crianga
o codigo e os fonemas. elas sozinhas descubram a
relagdo fixa entre ambas, e sejam auto-alfabetizadoras.

09) Treinar progressivamente a relag@o grafia e som, para
memorizar € automatizar o seu uso, sem jamais omitir
o contetdo.
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PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO
Relatorio de Entendimento

Regina Stela Andreoli de Almeida*

1. INTRODUCAO

O presente relatério refere-se ao contetido pro-
gramatico da disciplina Pensamento Pedagdgico Brasilei-
ro, ministrada no Programa de Mestrado em Educacdo. da
Universidade Catélica Dom Bosco, pelo Professor Doutor
Otaviano Pereira.

Procuramos reunir as mais significativas aborda-
gens do curso. manifestando nossa interpretaco.

E importante destacar que. face a extensdo do tema,
a sintese apresentou inumeras dificuldades em sua elabo-
ra¢do. Os debates em sala foram complementados por pes-
quisa bibliografica, que nos auxiliou a superar algumas
duvidas. enquanto que as demais serdo dirimidas ao longo
da caminhada, que pretendemos dar continuidade.

* Assistente Social. Mestranda do Programa de Mestrado em Educa-
¢do da Universidade Catélica Dom Bosco - UCDB. Professora do De-
partamento de Servigo Social da UCDB.
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Para facilitar a exposi¢ao, dividimos o trabalho em
trés partes.

A primeira, trata da evolugdo da historia do pen-
samento, sendo abordadas as principais correntes filosofi-
cas a partir do periodo pré-socratico.

Na segunda, procuramos definir as principais ca-
racteristicas das tendéncias pedagogicas, a partir de sua gé-
nese. na civilizagdo romana, até a construgao do pensamen-
to pedagogico brasileiro.

Reservamos a terceira e tltima parte para, a luz dos
debates referentes a crise do capitalismo - oportunizados
pelas explanagdes do Professor Doutor Helmut Thielen e
Professor Ido - tentarmos visualizar a importancia da edu-
ca¢ao no momento atual.

Embora com a certeza de termos, além das omis-
soes, analisado superficialmente muitos dos pontos funda-
mentais, a elaboragdo deste relatorio revestiu-se de extre-
ma importéncia, por possibilitar a revisao dos temas deba-
tidos ¢ exigir um posicionamento pessoal.

O curso propiciou a visao do desenrolar da histo-
ria, na qual puderam ser observadas, através das lutas, con-
quistas ¢ também frustragdes, a evolugdo ndo s6 do pensa-
mento, mas da humanidade. Foi, sobretudo, estimulante a
oportunidade de perceber, através dos estudos realizados
por tantos que denunciam tantas violagdes ao direito de
ser simplesmente HOMEM, muitos focos de resisténcia,
capazes de manter viva a esperanga na constru¢do de um
futuro methor.
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2. MATRIZES DO PENSAMENTO

Avaliar o Pensamento Pedagdgico. como propul-
sor da transmissdo do saber. implica numa longa busca,
que tem inicio no entendimento dos conceitos e formas de
conhecimento e se estende por caminhos que enveredam
rumo ao encontro de nossas raizes culturais.

A tessitura desse pano de fundo, que nos permitiu
revistar os séculos que nos separam do periodo pré-
socratico, oportunizou:

* 0 conhecimento da evolugdo do pensamento, com
destaque para os antagonismos e sua superagao:

* a percepedo das crises que emergiram em Vvarios
momentos historicos; e

* a visdo de totalidade, em relagdo as matrizes filo-
soficas.

As discussdes a partir do texto de A. J. Severino -
que nos auxiliou a encontrar os nexos entre os fatos histo-
ricos ¢ a filosofia - propiciaram esse mergulho no tempo,
imprescindivel para a constatag@o da extensa teia que une as
diversas fases do passado de diferentes povos ao presente
da humanidade, em dire¢do ao futuro, que ja se encontra em
formagdo, demonstrando que a relatividade sempre permeia
os conceitos referentes ao novo.

Assim, (@0 importante quanto entender 0 pensamen-
to socratico, platonico e aristotélico, foi constatar sua influ-
éncia ao longo da histéria, norteando o raciocinio huma-
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no. em relagdo as grandes crises. quando sinteses eram
exigidas. ¢ na busca por respostas as questdes emergentes,
no ininterrupto processo de evolugio do saber. Tao impor-
tante quanto caracterizar a cultura ocidental, foi encontrar,
até no periodo contemporaneo, elementos que permitiram
a identificagdo de sua origem: a fusdo de trés cosmovisdes
(judaica, grega e romana) e a superagao dos contrastes que
apresentavam entre si, atraveés do cristianismo.

A forga da a¢do da Igreja pode, naquele momento,
ser avaliada. Ao desviar o interesse do conhecimento - da
natureza humana para a natureza divina - contribuiu para a
transformagdo da visdo, entdo cosmocéntrica. em feocén-
trica. mantida durante toda a [dade Média.

O passado ndo foi, porém, abandonado, mas repen-
sado.

Foram revistos. a luz do Evangelho, alguns dos
mais importantes pressupostos dos classicos gregos e, como
conseqiiéncia, o pensamento platonico ressurgiu com Santo
Agostinho, 0 mesmo ocorrendo séculos mais tarde. quando
Tomas de Aquino fez nova leitura do pensamento aristoté-
lico. Foram dois movimentos de sintese: a PATRISTICA e
a ESCOLASTICA, exigidos pela histéria em momentos
distintos.

Como detentora do saber, a Igreja teve poder para
popularizar a educagdo, ¢ o fez. O conhecimento difundi-
do, porém, ao contrario do que se pode pensar, ndo teve
como objetivo o desenvolvimento das camadas popula-
cionais até entdio marginalizadas. O ensino foi utilizado
como mero instrumento de manipulagdo e controle, com
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vistas 2 manutengdo da hegemonia da propria Igreja.

A historia prosseguiu em seu curso, 0s pensado-
res continuaram a buscar respostas e/ou solugdes para a
superag¢do das crises que se sucederam, mas o ensino nun-
ca deixou de ser utilizado como instrumento de controle.

SEVERINO (1994 : 19) nos auxilia a entender o
porqué. Conhecer é um impulso natural ¢ instintivo do ho-
mem, com vistas a sua sobrevivéncia. o que permite pres-
supor que a pragmaticidade € imanente ao ser humano.
uma vez que a propria necessidade de compreender o SER
¢ a EXISTENCIA ¢ decorrente da necessidade de adequa-
la a sua conveniéncia, 0 que implica na conquista, em mai-
or ou menor grau, do PODER.

Prosseguindo em nossa caminhada pela historia
do pensamento. vemos que a modernidade, que comegou
a ser instaurada desde o século XV, trouxe em seu bojo a
Visdo antropocéntrica, uma vez que a preocupagao maior
passou a ser com 0 homem e sua libertagao.

Conceitos como SUBJETIVIDADE e OBJETIVI-
DADE emergiram com a percepgao da relagdo sujeito/ob-
jeto e o conhecimento formal deixou de ser suficiente, posto
que, sem intengdo de interferéncia, o conhecimento deixa-
ria de ter sentido.

A razdo passou a ser discutida, originando o
RACIONALISMO, que se apresentou sob duas vertentes:

*adoRACIONALISMO IDEALISTA (Descartes).
segundo a qual o conhecimento s6 ¢ possibilitado pela in-
tuigdo intelectual: e



* a do RACIONALISMO EMPIRISTA (Locke,
Berkeley e Hume), afirmando que os fendmenos s6 podem
ser conhecidos pelas impressoes sensiveis.

As duas vertentes foram sintetizadas por Kant, que
repensou a razao. a partir da estrutura do conhecimento, con-
cluindo que o juizo existente no sujeito permite o entendi-
mento do fendmeno.

A teoria de Kant oportunizou o desenvolvimento
de linhas antagdnicas, que apresentaram, posteriormente.
varios desdobramentos.

A tltima grande sintese da historia da civilizagao €,
portanto. a de Hegel que. associando a visdo de Heréclito
(540-475 a.C.) ateoria de Kant, concluiu que “o racional se
dd no real como devir™, concebendo o processo dialético.

Diferentes associa¢des, considerando as efetuadas
no ambito do subjetivismo, propiciaram o surgimento de
novas correntes, Como :

» a FENOMENOLOGIA - (percepgdo e conheci-
mento). com duas vertentes:

a) Husserl - afirmando que a relagdo do sujeito com 0 mun-
do é profundamente “ideativa” (as esséncias tém
significagdes ideais):

b) Heidegger - repensando Parménides (540 a.C.), que sus-
tentava a cosmologia do aparente, chega a
ontologia (a existéncia precede a esséncia -
ndo ha uma esséncia precedente, que deter-
minaria aquilo que cada individuo vai ser ou
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deve ser') - matriz do EXISTENCIALISMO;

« 0 MARXISMO - (dialética hegeliana associada
ao naturalismo, sociologia e economia), Marx e Engels.
cujo pensamento continua presente em diversas concep-
¢des posteriores. Sua grande contribuigdo foi pertinente a
visdo das relagdes capital/trabalho e aos conceitos de con-
tradigo, praxis, ideologia e alienagdo, assim como dos fa-
tores condicionantes e determinantes da sociedade. pre-
sentes na estrutura, infra-estrutura e superestrutura social.

« a PSICANALISE - (psicologia e naturalismo)
concepgdo de Freud, que amplia a nogdo dos niveis da
consciéncia e dos efeitos da relagdo homem/mundo na for-
magao da personalidade. I considerada pela ESCOLA DE
FRANKFURT, que a associa a0 marxismo, para discutir a
modernidade:

« a GENEALOGIA - embasada pela visdo de
Heréclito, Nietzche. que concebe os “valores vitais™, sub-
sidiando a ARQUEGENEALOGIA.

As concepgdes filosoficas supramencionadas, € ou-
tras de igual importancia, oportunizaram a discussao de
valores como poder, consciéncia, desejo. classes sociais,
compromisso de classe, ideologia. que, assim como po-
dem ser utilizados na transformagao da propria estrutura
social, podem intensificar o processo de controle e domi-
nag¢@o, com vistas a sua conservagao.

A histéria do pensamento, porém, estd em curso,

' BORNHEIM. Gerd. In: REZENDE, Anténio (Org), Curso de
Filosofia, p. 195.
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num processo que ndo pode ser interrompido.

Outras alteragdes estdo ocorrendo, ampliando mais
a visdo humana. Timidamente poderiamos nos arriscar a
afirmar que. ao superar-se. 0 homem percebeu a importan-
cia de sua interagdo com o meio, o que deve possibilitar
uma releitura da visdo cosmocéntrica. A preocupagio com
aecologia, valores ¢ orientalismo, assim como o surgimento
de novas formas de espiritualidade em meio a crise dos
paradigmas da modernidade. sdo alguns dos indicadores.

3. PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO

Assim como podemos correlacionar os principais
momentos historicos as também principais linhas filos6fi-
cas, podemos estabelecer nexos entre a histéria e a escola.
Vemos que as caracteristicas apresentadas pelo ensino re-
velam a existéncia constante de forte estrutura em defesa
dos interesses do(s) grupo(s) hegeménico(s).

Nesse retorno ao passado, observamos que as pra-
ticas pedagogicas surgiram na civilizagio romana. Merece
destaque as caracteristicas elitistas que a educagio
apresentava ja na sua génese, uma vez que era destinada
apenas aos nobres.

Com o advento do Cristianismo. a educagio tem
seu curso alterado, mas, mesmo tendo como centro Jesus
Cristo - 0 pedagogo maior - conforme abordagem anterior,
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continuou a ser utilizada pela Igreja como instrumento de
poder.

GADOTTI (1993) demonstrou que. embora no-
vas experiéncias tenham surgido, como as que a seguir
elencaremos. a educagdo. no final do periodo medieval,
continuou elitista, destinada ao clero, a nobreza e a bur-
guesia nascente.

. ]
PERIODO| EDUCADOR CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS |
1378-1446 |Vitorino da Feltre | educagdo individualista - lacko i
1467-1336 |Erasmo Desidério - livre-arbitrio (manifestagdo contraria aos ‘

catolicos e protestantes

1492-1540 |Jean Louis Vives - método mndutivo

- importancia do concreto ¢ da individualizagdo
observagdo rigorosa ¢ coleta experimental |
exercicios fisicos

- responsabilidade social da ciéncia

1483-1553 |Frangois Rabelais cducagdo integral
valores culturais populares
ciéncias da natureza ¢ do homem

1533-1592 |Michel de Montaigne |- valorizagdo dos conhecimentos ligados ao
interesse humano. capazes de desenvolver. com
respeito, a personalidade de cada um

Na mesma obra, Gadotti referiu-se a Lutero como
defensor da escola publica, com classes superiores bur-
guesas e classes populares voltadas para a aprendizagem
basica e afirmou, ainda, que os jesuitas, privilegiando o
dogma e a conservagao das tradi¢des, direcionaram a edu-
cagdo aos burgueses (detentores da supremacia cultural e
politica) e, as classes populares, os principios religiosos.

E interessante observar que naquele momento:



156

| a grande preocupacdo da Igreja Catélica estava centrada
nos proprios dogmas, que poderiam ser abalados pelos
conhecimentos cientificos e pela Reforma. A realizagao
do Concilio de Trento e a elaboracdo da proposta pedago-
gica jesuitica - o “Ratio Studiorum™ - foram movimen-
tos de reagao:

2.para a Igreja Protestante, a alfabetizagdo era muito im-
portante, pois possibilitaria a leitura biblica.

No Brasil, seja no periodo colonial, imperial ou
republicano. as caracteristicas impressas na educacdo guar-
daram profundas semelhangas: sempre foi destinada a for-
macao da elite burguesa.

Novas correntes pedagogicas, porém, foram sen-
do estruturadas a partir de movimentos exogenos. algu-
mas reprodutivistas, outras transformadoras. e 0s pressu-
postos tedricos, que Gadotti retine em “Pensamento Peda-
gogico Brasileiro”, demonstram, como o proprio autor
enfatizou, que a produgdo nacional sobre a educagdo tem
sido intensa nos Gltimos anos.

A visdo do entrelagamento de teorias de diversos
povos e épocas, encontrada na historia das idéias filosofi-
cas, faz com que vejamos com naturalidade o fato das ma-
trizes do pensamento pedagégico brasileiro serem de nacio-
nalidades também diversas.

Os textos de GADOTTI (1990), SAVIANI (1995),
ROSSI (1986) e FREIRE (1994) nos fazem crer que, de
um modo geral, as tendéncias pedagdgicas podem ser clas-
sificadas como:
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1. LIBERAIS, tendo por fung¢do. segundo Libéneo, “prepa-
rar os individuos para o desempenho de papéis sociais™:

2. PROGRESSISTAS, que objetivam a transformagao social.
No primeiro grupo estariam inseridas as pedagogias:
« Tradicional,
« Renovada Diretiva (escolanovismo),
» Renovada Nio Diretiva, e
* Tecnicista.
Dentre as Progressistas encontram-se:
« Libertaria,
* Libertadora, e

« Critica de Contetdos.

Vale observar que, nas obras sintetizadas por
Gadotti, outras denominagdes aparecem, expressando, po-
rém, 0s mesmos conceitos das supramencionadas.

Dos textos discutidos, salientamos o que se segue.

Gadotti, apos a identifica¢@o das tendéncias peda-
gdgicas na histéria da educagao no Brasil. segundo a dtica
de autores como Pedro Benjamim Garcia, Dermeval
Saviani, José Carlos Libdneo, Beno Sander e Nicanor
Palhares Sa, concentrando-se nas tendéncias progressis-
tas, oferece ao leitor a visdo de totalidade, que permite ava-
liar o pensamento pedagdgico brasileiro em seu momento
atual, tendo como pano de fundo sua propria trajetoria.

Nesse contexto, nossa primeira preocupagio deve



158

ser estabelecer distingdo entre EDUCACAO ¢ ESCOLA.

Carlos Rodrigues conceitua EDUCACAO, confor-
me menciona GADOTTI (1990 : 39) “como o processo de
humanizagéo que se da ao longo de toda a vida™. em to-
dos os ambientes e “de muitos modos diferentes.”

Concluimos, entdo, que EDUCACAO e ESCO-
LA ndo podem ser entendidas como sinénimos.

ESCOLA ¢ um dos agentes do sistema educacio-
nal, responsavel. juntamente com a familia e a sociedade,
pela formagao integral do educando.

Observamos, ainda, que. segundo a 4rea de concen-
tracdo dos estudos e/ou experiéncias apresentadas por
Gadotti, os autores citados podem ser reunidos em dois
grupos, que nos parecem distintos: um voltado para a educa-
¢do popular, pensando a educagdo como processo inin-
terrupto de transformag@o do homem, e outro voltado para
o ensino formal, tendo como universo de estudo a escola.

Ambos procuram alternativas com vistas a eman-
cipagdo do homem.

Destacando fragmentos das idéias apresentadas,
procuraremos entender a educagdo e seus agentes, enquanto
avaliamos a escola, quanto as suas fungdes, suas dificul-
dades e propostas.

A escola, enquanto institui¢do, convive com a di-
versidade.

Valendo-nos do pensamento de Rubem Alves,
quando diferencia professores € educadores, vemos que a
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escola congrega professores - aqueles que se véem como
meros transmissores de conhecimento - e educadores -
aqueles que buscam. através da transmissdo de conheci-
mentos. de maneira critica e reflexiva, contribuir para que
o aluno possa desenvolver-se. superar-se, realizar-se. como
individuo e como cidadao.

Rubem ALVES conclui que “educar é desinstalar™
e que educador ¢ aquele que “motiva para a existéncia’.

Podemos. entdo. dar mais um passo €ém nossa mon-
tagem: educagdo ¢ um ato politico, na medida em que a
a¢do do educador ¢ direcionada pelos interesses que defen-
de (quaisquer que sejam eles), ndo podendo ser desconsi-
derado o vinculo-existente entre o saber ¢ o poder.

Desta forma, torna-se dificil entender SAVIANI
(1995 : 92) em sua tentativa de desvincular educacao e poli-
tica, quando afirmou que “em politica o objetivo é vencer e
ndo convencer (...) e, inversamente, em educagdo o objetivo
é convencer e ndo vencer”. Na verdade, qualquer que seja o
interesse defendido, o objetivo € convencer, para vencer.

Confirma nossa conclusao o estudo de Chaui que.
com o intuito de associar saber e poder. inspirando-se em
Espinosa, afirmou que “ndo ha instrumento mais podero-
so para dominar os homens do que manté-los com medo...
e para manté-los com medo, nada melhor do que conservda-
los na ignorancia”.

A sintese de Gadotti nos permite, em outros mo-
mentos, a percepgdo de que muitos dos tedricos, permane-
cendo nas “torres de marfim™ em que se transformaram
algumas das nossas mais renomadas institui¢oes de ensino
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superior, desconhecem a realidade brasileira e, quando se
referem a educagdo. tém em mente as maiores escolas do
pais. esquecendo-se que, no interior deste imenso Brasil:

* 30% dos professores sdo leigos:
» as condi¢des da maioria das escolas sdo precérias:

* cerca de 15% da populag@o permanece na area
rural. onde a escola vivencia suas maiores dificuldades:

« ainda ¢ significativo o niimero de salas multis-
seriadas.

Se como Darcy Ribeiro. defendem a implantagdo
de “grandes complexos educacionais™. de tempo integral
(como os inameros CIAC’s construidos em diversas locali-
dades brasileiras. mas ociosos e sem equipamentos, por fal-
ta de recursos financeiros), outros. como Guiomar de Mello,
sdo contrarios “as multiplas fungdes da escola™, como se o
educando pudesse ser visto como mero receptaculo de con-
teiidos e a assimilagdo de tal conhecimento pudesse ser
dissociada do atendimento de suas necessidades basicas.

Por uma questdo de coeréncia, a educagao inte-
gral deveria ser proposta por quem € capaz de ver o edu-
cando também integralmente.

Associando as caréncias apresentadas pela maior
parcela da sociedade brasileira a observagdes de Maria de
Lourdes Dair6 NOSELLA, comentadas por GADOTTI
(1990) e referentes ao material didatico (veiculo da ideo-
logia dominante), vemos quantas oportunidades sdo
desperdigadas por inimeros “educadores™, que deixam de
valer-se da realidade vivenciada. para reflexdes profun-
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das. que poderiam redundar em transformagdes futuras e
sdo coniventes com a classe dominante ao “formar o sen-
so comum da classe dominada’.

Seguindo a andlise de GADOTTI (1990). vemos
que ROSSI esta correto ao mencionar que 0s problemas
brasileiros ndo podem ser resolvidos através da escola, mas
enquanto existirem os que Gramsci denominou “intelectu-
ais orgdnicos™, realmente comprometidos com a classe tra-
balhadora. podemos esperar que seja percebida, mesmo
que modesta, alguma contribui¢do rumo a transformagao.

Afinal, por esses mesmos bancos escolares passa-
ram alunos como Freire, Saviani, Rossi, Gadotti, Chaui e
tantos outros, num momento em que a pedagogia tradicio-
nal vivia seu apogeu.

SAVIANI (1995) analisou com muita lucidez as
praticas educacionais no Brasil, quando afirmou que o edu-
cador, “imbuido do idedrio escolanovista, é obrigado a
trabalhar em condi¢des tradicionais, ao mesmo tempo em
que sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia oficial
(tecnicista) e, de outro, a pressao das andlises socio-es-
truturais da educag@o (critico-reprodutivista)”.

Quanto  tendéncia Tradicional, por ele denomi-
nada essencialista, e Escolanovista, considerada existencia-
lista, 0s comentérios tém argumentagao consistente.

Sua proposta. entretanto, com sustentagao tedrica na
Critica de Contetidos, na fase em que se encontra - € certa-
mente apresentara evolugdes futuras - assemelha-se a linha
tradicional: centrada no professor e nos contetidos, que efe-
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tivamente ndo podem ser desconsiderados, mas distante da
realidade vivenciada pelo educando, limitando, portanto, a
educagdo ao ato de ensinar, de transmitir conhecimentos.

ROSSI. ao confrontar educagao e capitalismo.
demonstrou que, nos moldes tradicionais, a educag¢ao:

1. fortalece o capitalismo, ao preparar profissionais cujo
trabalho contribuira com a elevagdo do lucro;

2.ndo ¢ instrumento de ascensdo social. uma vez que ndo ¢
responsavel pela divisdo de classes e, embora seja con-
siderada por Shultz como capital humano. ndo passara
nunca de * ‘capital de segunda classe’, sujeito a explo-
ragdo pelo capital de primeira classe - o capital econo-
mico - que ficaria com os frutos do primeiro™.

Paulo FREIRE néo pensa em escola, sua preocu-
pagdo ¢ muito mais ampla, ¢ com a EDUCACAO, com
uma educagdo libertadora que oportuniza mais que a leitu-
ra da palavra, possibilita a leitura do mundo. pois, quando
for capaz de se ver no mundo, de objeto, 0 homem se trans-
formara em sujeito. A acdo pedagodgica de Freire da-se
numa relagdo de horizontalidade entre educador/educan-
do. na qual os dois ensinam e aprendem, através do dialo-
go. segundo o autor: “uma exigéncia existencial”. E uma
relacdo de respeito mutuo e profundo compromisso. com
dois momentos fundamentais: a reflexdo e a agdo.

Os estudos realizados pelos autores que Gadotti

? Rossi, a partir da concepgdo de Theodore Schultz - a Teoria do
Capital Humano - observa que a educagao, considerada como capital.
estara sempre subordinada ao capital econdmico, p. 35-37.
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mencionou sdo abrangentes, analisando a educagio escolar
ou popular em todos os seus aspectos, de maneira critica.

Embora divergentes em alguns pontos. todos en-
tendem que a escola tem por objetivo maior a construgio
da cidadania, que envolve, além de conhecimentos, cons-
ciéncia de si e do mundo. gerando condigdes para que o
educando, ao observar-se com senso critico, possa definir
- COmo sujeito - o caminho que deseja percorrer, na cons-
tru¢ao de sua historia.

4. ECONOMIA E EDUCACAO

O fim da modernidade ¢ pautado por crises suces-
sivas que atingem todos os setores e abalam todos os
paradigmas.

Uma nova sociedade surge, o que exige alteragdes
amplas na convivéncia comunitaria, na educagio, na for-
macao profissional e nas relagdes trabalhistas.

O problema central da modernidade € o capitalis-
mo. que se encontra em agonia, atingido pelas conseqiién-
cias (ou inconseqiiéncias) de sua propria ambigio.

Em nome da modernizagdo, foi priorizada a cons-
tru¢do de um mundo ao qual poucos tém acesso, em detri-
mento do Homem - chamado comum - que vem sendo
destruido por processo de pauperizagdo que assume pro-



164

porgdes insuportaveis.

Ao lado de iniimeras e inegaveis vantagens que a
modernidade trouxe, assiste-se a elevagdo da exploragao
da mao-de-obra (face a existéncia dos exércitos de reser-
va) e a exting¢do do estado de bem-estar.

A tecnologia. responsavel pelo surgimento de um
novo tipo de economia, exige. cada vez mais, profissio-
nais altamente qualificados. o que eleva a excludéncia.

A disputa de mercado aprimorou os conceitos de
qualidade. criando ilhas de exceléncia, que contribuem para
a agudizagio da situagdo do trabalhador.

Novas estratégias sdo utilizadas objetivando a eleva-
¢do da renda de capital. destacando-se. dentre elas. a
terceirizagdo, que reduz as necessidades empresariais em re-
lagdio ao capital de giro, pelo fato de ndo se afastarem de sua
produgdo principal, ¢ os embates com 0 movimento sindical.

O clima de dependéncia envolve as pequenas em-
presas. uma vez que as perdas e/ou redugoes de lucro das
principais atingem. numa relagao direta ¢ em cadeia. as
menores.

Nas relagdes trabalhistas. assiste-se 4 “domesticagao™,
caracteristica das relagdes harmoniosas, com a realizagdo de
eventos que favorecem o contato direto entre patroes € em-
pregados, que acabam por incorporar o discurso da empresa.

Na educagdo tem sido observada a interferéncia
de Federagoes das Indistrias e dos governos estaduais na
implantagdo ou continuidade de alguns cursos. quando as
necessidades do mercado sdo respeitadas. O apoio ¢
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direcionado as areas ligadas & produgdo, que sdo beneficia-
das por financiamentos.

Percebe-se que. quando se torna mais importante
pensar a realidade - pois, o ingresso do Brasil na economia
moderna pode ser desastroso para os trabalhadores e pe-
quenos empresarios -, a educagio € atingida pela produ-
¢ao personalizada, através dos cursos a distancia e a proli-
feragdo de videos e fitas de todos os géneros.

Entendemos que esta situagdo pode ser revertida.

Concordamos com os que afirmam encontrar-se na
infra-estrutura, nas relagdes de trabalho, o ponto nodal das
questdes sociais, e consideramos possivel que agdes trans-
formadoras sejam estimuladas, a partir da superestrutura,
através da préxis social, que se da através da praxis politica.

Segundo VASQUEZ (1977 : 200), “a prdxis so-
cial é a atividade de grupos ou classes sociais que leva a
transformar a organizagdo e dire¢do da sociedade ou a re-
alizar certas mudangas mediante a atividade do Estado. Essa
forma de praxis é justamente a atividade politica”.

SEVERINO (1994 : 27) admite a inter-relagao en-
tre a estrutura, infra-estrutura e superestrutura, ao afirmar:

~ “Essas trés dimensoes se articulam intimamente
entre si, de tal modo que o desenvolvimento de cada
uma repercute sobre as outras duas, num fluxo e
contrafluxo permanentes. Assim, se 0 modo de pro-
dugdo, de um lado, repercute no modo da forma-
¢do social e se ambos repercutem sobre o modo de
representagdo subjetiva dos homens, de outro, as
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suas representagoes mentais interferem na suc or-
ganizagdo social e na atividade produtiva.”

Trata-se de um processo desencadeado pela educa-
¢do que, se ndo pode ser desenvolvido pela escola enquan-
to institui¢do - por sua ligagdo com o estado, representante
direto da classe dominante -, pode ocorrer através da a¢do
de muitos dos educadores, uma vez que o centro da questdo
ndo esta no conteudo. mas nas formas de aborda-los.

Nao pode. entretanto, ser protelada a intensifica-
¢do da ag@o, pelo risco da irreversibilidade.

Algumas transformagdes estdo sendo observadas.
podem agravar mais os problemas hoje vivenciados. Des-
de a década de 60, principalmente com o surgimento de an-
ticoncepcionais e a inser¢ao da mulher no mercado de tra-
balho. a pirdmide etdria brasileira vem sendo alterada. Os
demografos alertam que, nas proximas décadas (e ja sur-
gem os primeiros indicadores), a preocupagdo devera ser
deslocada, tornando-se mais importante o nimero de vagas
no mercado de trabalho do que nas escolas, em fun¢do da
reducdo progressiva da populagao em idade escolar e eleva-
¢do da faixa composta pelos economicamente ativos, de-
vendo ser. ainda. considerada a revolugdo em desenvolvi-
mento dentro do proprio processo produtivo.

A época da avaliagdo e do discurso terminou. O
momento ¢é de agdo, de valorizagdo do trabalho, de unido
dos trabalhadores. de constru¢do de uma nova sociedade
mais justa e, principalmente, composta por homens livres.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das matrizes do pensamento ¢ a analise
da situagdo do capitalismo, no fim da modernidade. ilus-
trado pelos aspectos historicos comentados, foi fundamen-
tal para a compreensdo da evolugdo do Pensamento Peda-
gogico Brasileiro.

Ao concluirmos, destacamos algumas das propos-
tas apresentadas pelos autores citados por GADOTTI
(1990).

Miguel Gongalves ARROYO (apud GADOTTI,
1990 : 86) apontou como solugdo o desenvolvimento de
“agdo social conjunta de intelectuais, educadores, religio-
sos e administradores, com as bases da sociedade e as
massas urbano-rurais”.

Marilena CHAUI (apud GADOTTI, 1990 : 67)
apresentou, como alternativa. a auto-organizac¢io de todos
os segmentos que estudam ou trabalham no interior das
institui¢des educacionais, visando a democratizagdo.

Entendemos que a luta pela liberdade tem inicio na
EDUCACAO, aqui compreendida em toda a sua dimensao.

Nesse processo, conforme preceitua ROSSI (1986 :
152). a escola deve ser valorizada “entendida como uma
resposta ao nivel estrutural, das mudangas que devem ser
realizadas na estrutura bdsica da sociedade”, nao deven-
do, entretanto, ser responsabilizada pelos resultados finais.

Nio podem, ainda, ser desconsideradas as repre-
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sentagdes sociais e os procedimentos referentes a sociali-
zaglo primaria e suas conseqiiéncias no processo de for-
macao e transformagdo continua do homem, enquanto in-
dividuo, na conquista ou nao da cidadania.

Os resultados dependem, portanto, do desenvol-
vimento de a¢des multiplas, simultaneas e constantes, den-
tro e fora da escola - com a educagao popular complemen-
tando a educag¢do formal, ndo com o intuito de moldar o
educando, nem para substituir a educag¢@o formal - dever
do Estado - 0 que muitos, erroneamente, pensam ser propos-
ta de Paulo Freire, mas gerando condig¢des para que o ho-
mem possa, com liberdade. ser sujeito da prépria historia.

Educar, como afirma FREIRE. ¢, afinal. ajudar o
outro a desenvolver-se, a superar-se... a SER... a SER
MAIS.
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