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1-INTRODUCAO

[ntmeras sdo as questdes suscitadas pela reflexdo
em torno dos problemas da educagdo, variando desde as
indagagdes sobre sua tecnologia, fungdes e até mesmo 0s
seus objetivos e finalidades ultimas, cujas implicagoes
refletem-se na postura e no trabalho dos trabalhadores.
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O questionamento vem perspassando os momentos histé-
ricos da humanidade em sua busca ininterrupta de conhe-
cer e conhecer-se, para compreender o mundo e viver me-
lhor.

Nas trés Gltimas décadas, estas questdes assumi-
ram proporgdes tais, que tornam praticamente impossivel
qualquer enfoque sobre a Educagio ou quaisquer dos seus
aspectos, sem que haja uma abordagem prévia em torno
de conceitos e premissas, nas quais eles se baseian.

A Educagdo pode ser observada sob a ampla vi-
sdo de que ela consiste em formar e socializar o indivi-
duo, bem como sob a 6tica especifica do contexto esco-
lar. Contudo, como o afirma Forquim:

“E necessdrio reconhecer que, se toda edu-
cagdo é sempre educagdo de alguém por al-
guém, ela supde sempre também, neces-
sariamente, a comunicagdo, a transmissdo, a
aquisi¢do de alguma coisa: conhecimento,
competéncia, crengas, hdbitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de
“contevdo "da educagdo.” (1993:10).

Este contetdo provém da representagio simbolica
da natureza no mundo da cultura e se expressa através da
linguagem. E o contetido que dé forma e consisténcia a
experiéncia individual, sendo sempre algo que a precede,
ultrapassa e delineia os contornos do ser humano enquan-
o tal. Por outro lado, sendo sempre a “educagdo de al-
guém por alguém”, ela implica em controle social com
1ma abrangéncia que analisa, de forma mais acurada, ul-
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trapassa a rea da sociologia educacional. E inegével que
as influéncias dos setores econdmicos, politicos e outros,
perpassam, ideologicamente, a educagio e sdo fatores
determinantes dos curriculos escolares.

O curriculo tem responsabilidade de transmitir e
perpetuar a experiéncia humana, filtrando aquilo que, ao
longo dos tempos, vem sendo considerado saber cumula-
tivo, controlével e basico para toda a vida intelectual,
cientifica e artistica, numa visao hegemonica da classe
dominante. Contudo outros olhares sobre 0 curriculo en-
xergam-no com fungdes que transcedem as retro mencio-
nadas, podendo contribuir para tornar a humanidade me-
nos estratificada e mais contente consigo propria.

Internacionalmente, a pluralidade de orientagdes
te6rico-metodolégicas tem provocado debates cientificos
contraditorios. No Brasil, a reflexdo sobre curriculo tem
sido a tematica de inimeros encontros € simposios edu-
cacionais. Teorias de autores estrangeiros sao evidencia-
das e hé tentativas de ajustes e aplicagdes a realidade
nacional.

O professor Antonio Flavio B. Moreira, partici-
pando da 9* Conferéncia da Educagio, discorreu sobre 0
tema: “Escola, curriculo e construgdo do conhecimento”,
tendo como referencial a proposta de Michael Young, pre-
cursor da Nova Sociologia da Educagdo e de quem foi
discipulo.

Nessa ocasido, manifestando-se sobre a produgdo
do conhecimento na escola brasileira contemporénea,
Moreira faz diversos questionamentos e aponta alguns
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aspectos que podem favorecer a reflexio em torno das
questdes levantadas. Entre elas, ressalta-se: “Que princi-
pios devem nortear os esforgos para selecionar, organi-
zar e tratar conteudos a partir de uma perpectiva criti-
ca?” (1991:81); e seré esta a grande questdo que se pro-
curara responder neste trabalho, com base ao paradigma
de Michael Young.

Na sua seqiiéncia pretende-se apresentar a visdo
histérica de curriculo no Brasil e a “nova sociologia da
educagdo” de Young, como referenciais tedricos, consi-
derando a coexisténcia de razdes pedagogicas e sociolo-
gicas nos principios didaticos de um curriculo, que se
ousa pretender como critico, dindmico e passivel de ser
construido na pratica cotidiana dos educadores e edu-
candos.

2. O CURRICULO

2.1 Consideragdes Preliminares

Preliminarmente, ha que se apresentar o conceito
de curriculo. Visto sob o enfoque tradicional, o curriculo
se constitui na organizagdo de contetidos e representa um
firme compromisso com a racionalidade histérica, sendo
politicamente conservador. Uma nova visdo de curriculo,
mostra-o como metodologia ou processo didatico, no qual
interagem todos os fatores educacionais e as respectivas
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relagdes e inter-relagdes que ocorrem no ambito escolar,
historicamente contextualizado, promovendo a transfor-
magdo escolar.

O primeiro procura manter o estudante passivo €
incapaz de perceber 0s percursos ideoldgicos que exibem
seu raciocinio. A propria organizagdo ¢ compartimen-
talizagdo das disciplinas leva-o a inferir que 0 mundo esta
assim organizado e ndo pode e nem deve sofrer altera-
¢oes.

A segunda modalidade de curriculo, na concep-
¢do de Giroux, objetiva desenvolver formas de entendi-
mento que relacionem explicagdes de significados sociais,
ampliando pardmetros societarios ¢ julgando suas exi-
géncias para a verdade. Ou, como reflete Young, este tipo
de curriculo concebe a educagdo como uma atividade
préatica, na qual a interagdo professor-aluno possibilita a
atribuicdo de significados ao mundo e a propria vida; o
conhecimento é visto como resultado das tentativas, fei-
tas pelo homem, de organizar as relagdes reciprocas € as
que ele mantém com a natureza, no decorrer da histéria.
Este entendimento tem como conseqiiéncia a compreen-
sdo de que a selegdo curricular convencional ¢ arbitréria
¢ direcionada, provocando, cada vez mais, 0 secciona-
mento das disciplinas; exige que professores e alunos se
vejam responsdveis pelo que sabem, constroem € criam,
trabalhando juntos.

E sob esta perspectiva que Nova Sociologia de
Educagdo busca analisar ¢ discutir os problemas relati-
vos & transmissdo dos conhecimentos e ao desenvolvi-
mento sécio-cultural do aluno; o que também enseja o
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direcionamento deste trabalho, ao tratar dos principios
didaticos a serem considerados na pratica pedagogica.

2.2 A educacio e o curriculo

No decorrer da histéria, 0 homem vem refinando
suas formas de controle sobre a natureza e sobre os ou-
tros homens. Nos primérdios da era industrial, houve um
momento em que a relagdo de escravismo perdeu sua
importéncia. Passou-se a buscar formas mais sutis de
dominagdo social, com razdes ideologicas subjacentes,
sobre as quais ndo se tem interesse em delongar.

A éarea do curriculo estd enraizada no terreno do
controle social. Emergiu como paradigma intelectual, no
inicio deste século, como conjunto estabelecido de pro-
cedimentos para sele¢do e organizagdo do conhecimento
escolar, a ser transmitido aos professores. Por seu inter-
médio, pretendia-se resguardar interesses que extra-
polavam a édrea da sociologia educacional, predominante-
mente, os da 4rea econdmica e politica. Franklin Bobbitt
e W.W. Charters foram os primeiros a se denominarem
especialistas em curriculo e estavam bastante impregna-
dos das idéias de que o progresso depende de um traba-
lho de eugenia, do controle de quantificagio social e da
administragdo cientifica dos paises. Tinham, portanto,
como tarefa estabelecer critérios para selecionar os co-
nhecimentos e significados que deveriam ser passados aos
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alunos na escola, com vistas a concretizagdo das idéias
por eles preconizadas.

Vale enfatizar que no se pretende evidenciar que
o controle social é sempre indesejavel. A organizag¢do em
sociedade requer, no minimo, um certo controle para a |
preservagdo de formas de interagao social. O que se ques-
tiona ¢ a sua determinagdo sobre os grupos. Entende-se
que as regras comuns devem ser estabelecidas,
vivenciadas e modificadas no cotidiano da sociedade.

O professor Bruno M. Bellerate, abordando o tema
Ideologia e Didatica, esquematiza interessante histérico
que oferecé uma sintese da evolugdo da Didatica e da
Ideologia, partindo da comparagdo entre duplas de situa-
¢des ocorridas em momentos diferentes. Sua primeira
dupla enseja visualizar o panorama dos primoérdios da
educagdo brasileira e seu curriculo norteador.

Primeiramente, Bellerate estabelece relagdes en-
tre os jesuitas e Comenius cujas teorias apresentam ana-
logias e dicotomizagdes. Tanto os jesuitas, em sua Ratio
Studium, quanto Comenius, em sua Didactica Magna, va-
lorizaram a memoria, os meios para reforga-lae a organi-
zagdo sistematica dos estudos e metodologias; tiveram a
mesma inspiragdo religiosa regulando a atividade edu-
cativa com vistas a Revelagdo, configurada como elemento
transcendente & propria existéncia humana. Contudo os
jesuitas voltaram seu trabalho para favorecer as classes
elevadas, o que justifica a severidade, o incentivo as dis-
putas ¢ a preferéncia pelo ensino superior ¢ pelo uso do
Jatim como lingua bésica fundamental para os estudos.
Para Comenius, o importante é “ensinar tudo a todos”
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sem restri¢des, o que o leva a interessar-se pelo ensino
primério, utilizar-se do trabalho grupal (ensino mutuo) e
valorizar o estudo da lingua materna.

Como explicar estas diferengas, se ambas as cor-
rentes educativas tém a Biblia como fonte inspiradora?
Bellerate afirma que, justamente, por originarem em uma
fonte ideoldgica, sua interpretagio teve conotagdes dife-
rentes. Os jesuitas centraram-se na autoridade e na con-
servagdo da situagdo vigente, porque esta seria a vontade
de Deus. Comenius partiu da convicgdo de que todo ho-
mem faz parte da mesma realidade divina e, por isto, ele
exortava a atividade de todos e de cada um, que tem,
igualmente, os mesmos direitos e deveres. Comenius ndo
foi um reducionista, pelo contrario, foi mais coerente e
global na avaliagdo e aplicagdo da ideologia preconiza-
da.

Tanto a nivel nacional quanto internacional, os je-
suitas, pela organizagdo e difusido dos trabalhos, tiveram
maior influéncia que Comenius. Seus pressupostos emba-
saram, por séculos, a organizagdo curricular do seletivo e
restrito sistema escolar brasileiro.

O método Pestalozzi, utilizando subsidios didati-
cos tradicionais, revestidos com uma roupagem sécio-filo-
séfica e a escola nova de J.Dewey, com método e meios
organizados, visando & funcionalidade e a promogdo pes-
soal, sem incidéncia direta sobre a vida social, cinzela-
ram momentos do curriculo e da educagio nacional, ante-
riores as ultimas décadas, que passam a merecer maior
destaque, dada a proximidade com o momento atual.
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Guiomar Namo de Melo, no semindrio “Gestdo
Escolar: desafios e tendéncias”, realizado em Brasilia,
julho de 1993, tragou o panorama da eficécia escolar que,
entendida como qualidade de ensino, coloca em evidén-
cia questdes de organizagdo institucional e pedagdgica da
escola. Os anos 60 e 70 foram marcados pela descrenca
da importancia politica e econdmica da educagdo. Na
Europa, Bourdieu e Passeron, com suas teorias critico-
reprodutivistas, denunciavam que a vida na escola n@o
tinha qualquer repercusso no destino das classes soci-
ais. Nos Estados Unidos, Colemam e Jenks anunciavam
que a determinag@o do sucesso escolar condiciona-se a
condigdes externas a escola. As pesquisas pautaram-se
na abordagem skinneriana e consideraram apenas 0s ele-
mentos passiveis de tratamento experimental, como obje-
to de investigagdo. Assim € que as relagoes escolares
internas ¢ a dinimica do processo ensino-aprendizagem
deixaram de fazer parte do campo de pesquisa. E o resul-
tado foi um pessimismo generalizado. A continuidade das
investigagdes contribuiu para desmistificar o pedagogismo
ingénuo e estabelecer o conflito entre teorias reprodu-
tivistas e critico-reprodutivistas.

No Brasil, Saviani, Libaneo e a prépria Guiomar
Mello, entre outros, procuraram defender a importancia
da organizagio interna da escola para o desempenho dos
alunos e da escolariedade para ensejar alternativas de vida
das camadas sociais menos favorecidas. Neste sentido, a
pesquisa educacional, nos anos 70 e 80, contribuiram para
tornar mais nitida a relagdo entre escola e sociedade no
Brasil. Porém ndo houve avango significativo em relagdo
a produgdo de conhecimentos para ensejar politicas de
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melhoria qualitativa, que incidissem sobre as formas de
organizagdo escolar e as préticas da sala de aula.

Os fatos apontados nortearam, até agora, a elabo-
ragdo dos curriculos e os principios didaticos que vem
sendo propostos para a escola brasileira.

2.3 Perspectivas para uma nova sociologia da educaciio

Para Michael F.D. Young ¢ necessario entender as
instituigdes de ensino, como locais de material humano e
como lugares de gestdo e de organizagdo do material
cognitivo e simbélico. Em seu texto de introducéo em
Knowledge and Control, Young sugere que a sociologia
da educagdo caminhe pari passu com a sociologia do co-
nhecimento. Ambas devem ser aplicadas as interagdes na
sala de aula, as categorias mentais dos professores e aos
saberes escolares. Estes ultimos sdo produtos sociais e a
questdo do saber estd, intimamente, relacionada a do po-
der de controle social.

Os pressupostos ideoldgicos e os interesses dos
grupos sociais dominantes embasam os processos de se-
lecdo e de organizagdo dos contetidos cognitivos e cultu-
rais do ensino. Em conseqiiéncia, ha trés critérios possi-
veis para uma classificagdo dos curriculos: segundo o grau
de hierarquizagdo, o de especializagdo, o de comparti-
mentalizagdo dos saberes que os curriculos contribuem
para transmitir. A questdo mais importante para Young é
a da hierarquizagéo dos contetidos ensinados, pois é ela
que enseja a compreensdo dos fatores politicos da trans-
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missdo do saber, no interior dos sistemas de ensino. Quanto
maior a estratificagdo, mais hierarquizadas sdo as rela-
¢des entre professores e alunos. Os demais critérios evi-
denciam que quaisquer alteragdes nos curriculos encon-
tram fortes resisténcias, por colocarem em jogo interes-
ses sociais e interesses simbolicos.

A rigida estatizagdo do conhecimento, no amago
dos sistemas escolares, facilita a avaliag@o formal, forta-
lece o sistema de controle € confere prestigio as escolas
que privilegiam estas agoes, resultando em maior concor-
réncia as vagas oferecidas e melhores salarios aos seus
docentes. Em ultima instancia, descarta a possibilidade
de surgir um curriculo alternativo.

A estratificagio do saber coloca a escola como
importante agente de reprodugdo cultural e econdmica,
assegurando a manutengdo de um poder desigual na socie-
dade, o que, em verdade, € resultado da estrutura do cur-
riculo e ndo da natureza dos saberes nele incorporados.
Na estrutura do curriculo, o conhecimento é recon-
textualizado, de acordo com o novo campo onde esta in-
serido. O conceito original, pertinente a outros campos,
descaracteriza-se. H4 necessidade de aprofundar e am-
pliar pesquisas para entender a dinamizagdo do conjunto
de regras, proveniente do campo pedagégico, através do
qual conhecimentos distintos se transformam em conheci-
mento escolar.

Young sugere que as matérias escolares sejam cons-
tituidas de “conjunto de significagdes comumente parti-
lhadas”, ou seja, que tenham caréter de construgdo social
e que a avaliagdo escolar seja resultado de um processo,
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onde ndo sejam evidenciados o absolutismo do professor
enem a ignoréancia dos alunos, pelo contrario, h4 que existir
uma negociagio social. Por ai perpassa a idéia de que o
critério maximo da avaliagéo € o progresso humano e a
questdo do conhecimento &, essencialmente, uma questdo
politica.

Por mais pertinentes que sejam, as reflexdes de
Young estdo a exigir aplicagdo pratica para que se amplie
sua sistematizagdo conceitual e tenha concreta sustenta-
¢do empirica.

2.4 Principios didaticos

A nova sociologia da educagio de Young deixa
claro que a questdo da escola é uma questéo politica e
que, por mais que seja dominada pelos interesses das clas-
ses privilegiadas, € no seu interior que podem ser trava-
das importantes batalhas na luta pela transformagdo so-
cial, almejada pelos menos favorecidos da sociedade.
Grande parte dos professores brasileiros vém demons-
trando angustia e ansiedade em relagdo 2 situagdo educa-
cional do pais. Ha necessidade de superar-se 0 momento
da critica e, a partir dela mesma, elaborar propostas que
resultem em alternativas e solugdes. N4o basta a analise
situacional do contexto maior, desvinculada da prética e
do préprio interior da escola.

A pratica pedagogica que tenha vinculos com os
referencias didéticos e sociolégicos abordados, generali-



165

zando processos e procedimentos resultantes da investi-
gagdo das ciéncias que embasam 0 ensino e das situacoes
que ocorrem na dinamica interna da sala de aula, deve
estar sustentada pelos seguintes principios:

1) Reflexdo sobre o contexto socio-cultural, es-
colar e condigdes iniciais do aluno;

2) Compreensdo dos objetivos de educagdo e do
progresso do ensino em seus multiplos aspectos;

3) Formagio continuada do professor;

4) Redimensionamento da pratica pedagégica e
da organizagdo institucional e social da escola;

5) Anélise do processo avaliativo.

Estes principios estdo sendo vistos como conjun-
to, dinamicamente, relacionado. Sua apresentagdo como
momentos sucessivos num processo € apenas para uma
melhor compreensdo do que se pretende detalhar, no in-
tuito de esclarecer as razdes pelas quais foram escolhi-
dos e contribuem para sua aceitagdo no seio da socieda-
de educacional. Sabe-se que apontar principios didaticos
a serem considerados na pratica pedagégica e evidencia-
los como conjunto dindmico, conforme se ousa pretender,
ndio é uma tarefa facil, o que explica as precaugdes dida-
ticas que foram tomadas.
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2.4.1 Reflexdo sobre o contexto sécio-cultural, escolar
e condigées iniciais dos Alunos

Esta reflexdo leva 4 compreensio do mundo atual,
que se expressa pela descrigdo e julgamento dos seus
aspectos social, econdmico, politico, cultural, religioso e
educacional. As indagagdes sobre como se apresenta o
contexto em que se estd inserido, ressalta alguns aspec-
tos em detrimento de outros, o que significa um julga-
mento do qual resulta uma tomada de posigiio sobre o
que ¢ adequado e coerente com os objetivos pretendidos
¢ os instrumentos disponiveis para alcangé-los. Este
posicionamento é delineado pelo fator ideolégico, que
pode resultar na ocultagdo da realidade, exigindo atengdo
e cuidados especiais, para que isto ndo ocorra.

Somente a reflexdo, envolvendo toda a equipe edu-
cacional, possibilita entender as razdes e intengdes que
orientam os objetivos educacionais, ndo resultando ape-
nas na aceitagdo de uma postura ou doutrinas, mas deter-
minando a construg¢do social da realidade e os seus con-
tornos, sem detrimento do patriménio cultural, j4 amea-
lhado pela humanidade.

A escola vem-se utilizando de meios “aparente-
mente terapéuticos” para eliminar a diversidade e manter
a homogeneidade do fluxo intelectual, ignorado a impor-
tancia da surpresa e do conflito, que sdo, essencialmente,
criativos e geram mudangas, caracterizando, de maneira
singular, os vérios grupos sociais. No recondito da sala
de aula € que se concretizam o poder e a arbitrariedade.
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A obediéncia e a ordem sdo impostas aos alunos € ndo
construidas, coletivamente.

A construgdo coletiva se faz pela aceitagdo das
experiéncias ja vivenciadas e das motivagdes que o aluno
traz a sala de aula, cujo aproveitamento resulta na ree-
laboragdo de significado e valores inerentes aquele gru-
po. Faz-se, também, pela reflexdo critica do que € ensina-
do ou ¢ mediado pela cultura escolar ou torna-se signifi-
cativo pelo estudo, e pela agdo conjunta de educadores
que, incorporando 0s NOVOS significados, edificam outra
realidade e o seu proprio progresso, deles resultando a
emancipagdo, preconizada nos objetivos ultimos da edu-
cacgao.

2.4.2 Compreensio dos objetivos da educacgdo e do
progresso do ensino em seus mutlipos aspectos

A posicdo central que ocupa a escola, na rede de
distribuigdo de informagdes de outras institui¢des (como
as de satide, economia, politica, cultura), ndo permite que
a mesma evidencie a posigdo de neutralidade ideol6gica
que lhe vem sendo conferida, conforme vem enfatizando
a professora Pura Liucia O. Martins.

Sendo a escola distribuidora de valores e conheci-
mentos, a elaboragdo dos objetivos da educagdo deve per-
mitir e promover questionamentos sobre as relagdes do
poder e controle social para que, na selegdo de conted-
dos, o curriculo favorega a emancipagdo do individuo,
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ndo o seu subjugo, nem a reprodugdo de crengas culturais
e relagdes econdmicas que mantém a ordem social, como
ela se apresenta hoje. E inevitavel o estabelecimento de
uma ordem social, mas o que se pretende com a elucidagdo
dos objetivos da educagdo € que eles promovam uma or-
dem cujo acesso as condigdes de ser e viver feliz sejam
acessiveis a todos.

Compreender a educagdo, como processo comple-
xo e dindmico, implica na elaboragdo de objetivos nortea-
dores da prética pedagégica, com uma visdo critica do
seu papel no cotidiano da escola. Estes serdo persegui-
dos, de forma clara e consentida pela comunidade que os
tragou e que ndo medira esfor¢os para alcanga-los, cons-
cientemente. Nessa fase ¢ indispensavel que se compre-
enda o papel de escola num contexto bem mais amplo, ou
seja, naquele ja mencionado, onde a escola est4 inserida.
Levar em conta as influéncias culturais, sociais e econd-
micas dos alunos ¢ fundamental para uma pratica peda-
gogica eficiente. Essa anlise possibilita definir a fungdo
do grau de ensino em que se atua e conhecer suas
especificidades, delineando objetivos condizentes com a
realidade das escolas publicas e das classes populares
que as freqiientam.

As discussdes acerca da defini¢do dos objetivos
norteiam o caminho, mas nio indicam, obrigatoriamente,
0s passos a serem dados nesse processo. Permitem fazer
continua reavaliagdo critica do processo educativo dia-
rio, desenvolvido nas salas de aula, que gera diferentes
significados, valores culturais, relagdes e controles so-
ciais. Estes significados ndo devem ser ignorados pelos
curriculistas, pois eles é que vdo influenciar o desenvol-
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vimento do pensamento critico e a agdo de cada um sobre
suas histérias de vida.

Assim as questdes que, na forma tradicional de se
conceber os fins da educagdo, eram ignoradas, como as
relagdes entre ideologia, controle social e conhecimento
escolar, passam a ser fundamentais e significativas.

Visto sob esta 6tica, o plano curricular deve expli-
citar, metodologicamente, 0 que s€ pretende, numa lin-
guagem que apresente, com clareza, o como buscar a
criatividade. Sua implementagado corresponde a meios de
julgamento sobre a natureza do conhecimento, das rela-
¢des sociais de sala de aula e a distribui¢do do poder. Ao
se promover a reflexdo critica e 2 compreensdo humana,
tem-se mais proxima a definigdo de verdade e o significa-
do para o modelo de curriculo e prética pedagogica.

E por esta razdo que 0s principios que regem a
educagio devem ser desafiadores das formas existentes
de opressdo institucional, que trazem consigo o peso das
normas e interesses especificos “ignorar esta nogdo é
abandonar a possibilidade para alunos e professores do
mesmo modo de moldar a realidade em uma imagem
outra que é socialmente prescrita e legitimada institucio-
nalmente.” (Giroux. 1981:194).

Ainda Giroux, abordando a nova sociologia do
curriculo, diz que “a teoria‘curricular critica deve ser si-
tuacional”. assim também devem ser os prineipios edu-
cacionais, permeando as varias dimensdes da educagdo
como partes da sua conjuntura cultural e histérica. E usar
os conceitos de sociologia e politica, por exemplo, para
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enriquecer e ampliar o enfoque dado aos objetivos em
uma determinada realidade educacional.

Concorda-se com Girox, quando este afirma que o
progresso do ensino deve deixar €spago para a individua-
lidade dos grupos, para a originalidade e necessidade
pessoal da realidade especifica, vinculadas a necessida-
de social do grupo maior.

Em sintese, os objetivos da educagdo e o progres-
so do ensino em seus multiplos aspectos precisam deixar
claro as relagdes que ocorrem entre os diferentes grupos
culturais, contribuindo para emancipar as classes popula-
res das imposi¢des a que sdo submetidas num padrdo de
curriculo tradicional.

2.4.3 Formagdo continuada do professor

A importancia e o significado do papel do profes-
sor ndo dependem dele, seu valor lhe ¢ atribuido pela
sociedade que o produz e que compreeende a escola como
uma instituigéo social.

A sociedade contemporénea atribuiu ao professor
0 papel de sacerdote, colocando sua tarefa a nivel de mis-
sdo, semelhante ao trabalho dos religiosos. Esta “subli-
magdo™ profissional do professor foi um produto social
que influenciou seu modo de ser e de agir. Posteriormen-
te, o professor passou a ser visto como profissional libe-
ral, privilegiando-se o seu saber especifico e incluindo-
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se, desta maneira, o trabalho intelectual no processo de
produg¢do do mundo capitalista, que compra aquilo que
lhe interessa.

A formagdo do profissional do magistério deve
leva-lo a compreeender que ndo € mero produto a ser
comercializado, necessitando rever o seu papel e 0 lugar
que ocupa na realidade que o rodeia, numa perspectiva
histérica e, socialmente, contextualizada. Esta formag¢do
ir4 refletir-se sobre o seu desempenho, pressupondo uma
relagdo forte entre o saber € 0 saber-fazer-pedagégico,
intrinsecamente relacionados as condigdes € experiéncias
de vida do professor.

Segundo Mello:

“E preciso capacitar a escola e 0s professo-
res para desempenharem com sucesso a la-
refa de ensino-aprendizagem. Nenhuma me-
dida politica educacional, nem decreto ou
norma poderd reverter a expectativa negati-
va da escola e dos professores diante de alu-
nos de origem desfavorecida enquanto nao
se formar uma competéncia técnica que leve
ao sucesso e prove, aos que nao sabem ensi-
nar, que as criangas sao ensindveis, desde
que o trabalho diddtico-pedagogico seja fei-
to com adequagdo as suas caracteristicas e
necessidades.” (1993:16).

Isto implica no surgimento de uma nova concep-
¢do de relagdo existente entre 0 sujeito e o conhecimento.
Significa entender que aprender ndo ¢ estar em atitude
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contemplativa, frente aos dados culturais da sociedade e,
sim, estar ativamente envolvido na produgdo e interpreta-
¢d0 destes dados e na localizagdo dos sujeitos, numa pers-
pectiva de constante indagagdo.

A pesquisa, nesta visdo, passa a ter um sentido
especial, pois envolve o professor na tarefa de investigar
e analisar o seu préprio mundo, como o enfatiza a profes-
sora Marli André, ao afirmar.

“O estudo do cotidiano escolar se coloca como
Jundamental para se compreender como a
escola desempenha o seu papel socializador,
seja na transformagéo dos contevidos acadé-
micos, seja na veiculagdo das crengas e valo-
res que aparecem nas agdes, interagées, nas
rotinas e nas relagdes sociais que caracteri-
zam o cotidiano da experiéncia escolar.”

(1989:39).

Esta concepgdo exige que a pesquisa deixe de ser
um mito para ser uma prética acessivel, em suas propor-
¢bes, a todos os professores e a todos os alunos. Ela deve
ser usada para colocar o sujeito diante dos fatos, para
que arealidade seja apreendida e ndo somente reproduzida.
Sem um referencial basico de apoio, a pesquisa pode cair
num empirismo vazio e, conseqiientemente, ndo contri-
buir para um avango em relagdo ao que ja é conhecido.

O professor precisa ensinar pesquisando e pesqui-
sar ensinando, o que exige que ele receba por parte da
escola uma assessoria técnico-pedagdgica que o auxilie a
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jesenvolver, com competéncia e seguranga, O Seu traba-
ho junto com os seus alunos.

A troca de experiéncias com outros docentes, nao
s entre os profissionais da sua escola, mas entre aqueles
que compdem sua entidade de classe, enseja ao professor
analisar e refletir sobre a sua propria condig@o e pratica
pedagogica, possibilitando que ele se veja como um tra-
balhador inserido no sistema de produgdo, 0 que ¢ funda-
mental para uma agdo transformadora de sua realidade e
da que o rodeia.

2.4.4 Redimensionamento da pritica pedagdgica, or-
ganizacdo institucional e social da escola

A preocupagdo dos educadores brasileiros com a
escola publica e sua importancia para as classes popula-
res tem aumentado muito nos ultimos anos, considerando
o0 enorme contingente de criangas € adolescentes, origina-
rios das camadas sociais mais baixas, que chegam a es-
cola e ndo sdo atendidos em suas expectativas mais ele-
mentares.

Sob o discurso de que, primeiramente, seria ne-
cessario resolver-se o problema da quantidade (escola para
todos), deixou-se o atendimento a qualidade para depois,
quando o pais atingisse melhores condigdes gerais. E a
qualidade do ensino foi-se deteriorando, gradativamente,
sem que os problemas de quantidade fossem resolvidos.
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Pesquisa realizada pela professora Guiomar Mello, le-
vou-a a afirmar:

“Pude constatar que a escola do pobre, mais
que uma institui¢do inculcadora de ideologia,
€ o reino da ignordncia, do descaso, da des-
continuidade, da auséncia do controle. E um
terreno de ninguém, naquilo que é substan-
cial, e um mundo rigidamente normatizado
naquilo que é indispensdvel.”( 1983:15).

E uma necessidade urgente resgatar a importancia
da escolaridade para as estratégias de vida das camadas
sociais desfavorecidas, enfocando a aten¢do para a orga-
nizagdo interna da escola, como determinante imprescin-
divel para o desempenho dos alunos.

Os estudos de Purkey & Smith (1983) apontam
um niicleo bésico de caracteristicas das escolas eficazes.
A andlise de algumas delas associadas a outras reflexdes
compdem o panorama que se idealiza para melhor
redimensionamento da pratica pedagégica e da organiza-
¢do institucional e social da escola.

As escolas apontadas como eficazes possuem, a
frente dos trabalhos administrativos e pedagadgicos, um
elemento que exerce forte lideranga, ou seja, conduz as
atividades da escola como objetivos determinados com
competéncia, dando seguranga a toda equipe escolar. Na
maioria dos casos, esta lideranga ndo é encontrada nas
escolas consideradas de baixo desempenho.

Uma outra caracteristica das escolas eficazes estd
ligada a organizagdo ou a atmosfera da escola, quer dizer,



175

quando o ambiente € ordenado, o processo ensino-apren-
dizagem apresenta um melhor resultado académico.

A escola que possui elementos envolvidos com 0
compromisso de permanéncia das camadas populares, no
sistema escolar, necessita elaborar um projeto pedagdgi-
co global, identificando com clareza os objetivos propos-
tos e partir para a realizagdo deste trabalho coletivo com
competéncia e dedicacao. Tomando como referencial a
cultura popular, a escola deve ensinar a ler, escrever, cal-
cular, falar, transmitindo conhecimentos basicos do mun-
do fisico e social, sendo util as camadas populares ¢ dei-
xando de ser instrumento de poder para ser instrumento
de anti-poder.

Este tipo de projeto podera evidenciar a escola
democratica, assim idealizada por Guiomar Mello:

“4 escola democrdtica serd aquela que con-
seguir interagir com as condigbes de vida e
com as aspiragdes das camadas populares...
E quem mais depende da escola para a aqui-
sigdo de conhecimentos e de habilidades in-
telectuais s@o os que ndo dispde do “curricu-
lo oculto” que as condigbes materiais podem
oferecer.” (1982:21).

Nas escolas bem sucedidas, o planejamento € con-
figurado como atitude que implica conhecimentos € refle-
xdo sobre a realidade na qual se pretende atuar. Isto signi-
fica dar prioridade ao planejamento participativo como
processo dialético agdo-reflexdo-agdo. Assim proceden-
do, a escola contribui para dar sentido bem mais profun-
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do e consegiiente selegdo de contetidos, dos procedi-
mentos metodoldgicos e dos instrumentos de avaliagdo,
de modo a assegurar sua perfeita integra¢do e uma
interdisciplinaridade, que permita ao aluno obter melhor
formagdo geral e profissional, levando-o a compreender
que estd em um mundo, onde ele € o sujeito que precisa
conhecer os matizes e nuances deste mundo e modifica-
lo. Além disto, Ivani Fazenda afirma que a interdis-
ciplinaridade é uma “atitude capaz de revolucionar os
habitos ja estabelecidos” provocando “a superacdo da
dicotomia ensino-pesquisa” promovendo uma educagio
permanente ¢ incentivando a “formacdo de pesquisado-
res e de pesquisas.”

Resta ressaltar o suporte da participagdo dos pais
como fator de contribuigio na tarefa escolar. Estes, tam-
bém, possuindo expectativas de sucesso académico para
seus filhos, devem estar envolvidos na administracio
colegiada, participando na tomada de decises importan-
tes para a escola.

Enfim, como trago mais importante nas condi¢oes
dos estudos realizados, tanto as escolas eficazes como
aquelas que se norteiam pelos principios ora apontados,
sd0 escolas que desenvolvem capacidade para exercer
uma autonomia pedagégica e administrativa que, de fato,
assume uma cultura de sucesso atendendo 2 expectativa
de aprendizagem dos alunos.
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2.4.5 Andlise do Processo Avaliativo

O corolario dos principios enfocados completa-se
com a andlise do processo avaliativo, que € visto como
componente do processo intitulado Educag@o.

A avaliagdo deve acompanhar a construgio do
conhecimento para redirecionar este processo sempre que
necessério, a partir da reflexdo feita, numa primeira ins-
tancia, por professores e alunos. Reflexdo esta que, tendo
como referéncia o bindmio retromencionado, amplia-se,
concentricamente, da sala de aula para todas as instanci-
as da sociedade.

Sob esta perspectiva, a preocupagdo primeira da
avaliagdo ndo pode ser a quantidade de contetdos desen-
volvidos, mas, a qualidade da reelaboragdo e produgdo
de conhecimentos, empreendida por alunos e professo-
res. Esta avaliagio deve permear o planejamento das es-
tratégias e a utilizagdo de recursos ja consagrados, como
ponto de apoio e impulsdo para agdes criativas que ga-
rantam os resultados desejados, constituindo-se em res-
posta a indagagdo da professora Jussara Hoffmann:

“Se a avaliagdo na vida tem gosto de reco-
megar, de partir para melhor, de fazer mui-
tas outras tentativas, por que, na escola, se
mantém o significado sentencivo, provas de
fracasso, periodicidade rigida?” (1994:191).

E evidente que se fala em escola, porém avaliagdo
ocorre na sala de aula, onde os principais personagens
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sd0 0 aluno e o professor. Impinge-se ao primeiro a res-
ponsabilidade pelo fracasso escolar, tendo em vista que
o segundo, geralmente, ndo atinge a esséncia do proble-
ma da avaliagdo: as suas causas determinantes, bem como
a prépria participagdo dele mesmo (o docente) neste pro-
cesso. Ndo atingindo a esséncia do problema, o professor
acaba por utilizar a avaliagdo como instrumento de pres-
sdo, de controle, de ajustamento comportamental do alu-
no e, o que ¢ pior, como instrumento de discriminago e
de selegdo social. Por seu intermédio, a escola separa os
“aptos” para assumirem seus lugares no sistema domi-
nante e, os “inaptos” para aceitarem o lugar que lhes ¢
destinado, por sua propria responsabilidade em relagdo a
essa “inaptiddo”. Tudo isto amparado numa legislagdo
escolar que ratifica a ocorréncia.

Virias so as causas que contribuem para o pro-
fessor distorcer o sentido da avaliagdo. O professor Cel-
so Vasconcellos indica as seguintes razdes:

* Por necessidade - o professor apresenta uma
proposta de trabalho inapropriada que fatalmente traz pro-
blemas sociais cujas causas ele ndo aborda. ( processo
de construgdo do conhecimento, relagio escola-socieda-
de e outras), preferindo sufocar as consequéncias, amea-
¢ando os alunos com as notas;

* Por ingenuidade - ndo tem visdo da totalidade
da avaliagdo e suas implicagdes processuais, ignorando
0 que ¢ avaliar numa perspectiva emancipatoria;

* Por comodidade - mudar implica alterar rotinas,
0 que da trabalho e ndo compensa financeiramente;
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« Por convicgdo - preparar para vida € propiciar
momentos de tensdo, ja que o cotidiano do individuo esta
permeado por eles. E também, pelo fato de que acredita
firmemente que nem todos tem condigdes de ascengdo € a
escola precisa identificar os “inaptos”;

« Por pressdo - o professor € cobrado, pela escola
e pelos colegas, no sentido de continuar fazendo a avali-
agdo tradicional e ele acaba por se dobrar a pressdo, mes-
mo ja tendo um nivel de consciéncia.

A énfase no lugar que o professor ocupa no pro-
cesso de avaliagdio ndo significa que ele € 0 anico respon-
savel pelo direcionamento da avaliagdo, sob o enfoque
que vem sendo imposto pela sociedade capitalista. Todo
o aparelhamento escolar contribui para maximizar este
direcionamento tdo criticado por Young, Giroux e outros
pesquisadores que, a nivel internacional e nacional, vém-
se dedicando ao estudo da problematica educacional.

3.CONCLUSAO

Os estudos e reflexdes em torno do assunto, ora
abordado, desvelaram alguns aspectos importantes da re-
alidade educacional. A educagdo escolar pode e deve
sofrer mudangas para deixar de ser instrumento de
legitimago das diferengas entre as classes sociais. Cons-
tatou-se a existéncia dessa possibilidade pela compreen-
sdo de que legitimar diferengas sociais ndo faz parte da
natureza da educagdo, ¢ cabe a sociedade o compromisso
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de oferecer educagdo integral a todos os seus membros e
em todos os seus niveis. Contudo, pelas préprias dinami-
cas da sociedade e da educagdo, nio existe uma educa-
¢do ideal, universalmente, aceita. O sistema de educagdo
€ muito mais o curriculo escolar, sistematizado no interi-
or das escolas, refletem o momento histérico da socieda-
de que os estabeleceu. E possivel redirecioné-los, desde
que se conhega tanto esta sociedade quanto o seu mo-
mento histérico. Ao conhecé-los, desnuda-se o poder e
tém-se condigdes de lutar para que o sistema e o curricu-
lo venham a atender os objetivos das classes mais neces-
sitadas.

Em outras palavras, hd que haver um equilibrio
entre as perspectivas externa e interna, sob as quais se
reflete em torno da problemética educacional. Razio pela
qual a perspectiva externa deste trabalho teve o seu pon-
to de apoio na Nova Sociologia da Educagdo, e a pers-
pectiva interna embasou-se no trabalho de pesquisadores
e educadores brasileiros retromencionados, que tém ana-
lisado a complexidade da prética pedagdgica, teorizando
sobre os problemas reais que acontecem no dmago da
escola.

O avango consolidou-se na indicagdo concreta de
alguns principios que, expostos didatica e longitudinal-
mente, ndo perderam sua perspectiva dindmica. O pro-
prio Young reconhece que a Nova Sociologia da Educa-
¢ao pouco influiu no cotidiano das escolas, por ndo apre-
sentar propostas reais e alternativas de mudangas, como
as que ora se indicam. No detalhamento de cada princi-
pio fica evidente que eles se acham, intrinsecamente, vin-
cu'ados uns aos outros. A reflexio sobre os contextos s
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faz sentido se ¢ feito, tendo como referencial o objetivo
de agir sobre e nestes contextos, com competéncia técni-
ca e compromisso politico-social (este ultimo expresso
pelo engajamento do professor em sua entidade de classe
e nos movimentos de emancipagdo social). Isto enseja o
rompimento com uma pratica pedagégica estagnada ¢ a
construgdo coletiva de um saber planejado, executado e
avaliado, continua e permanentemente, no cotidiano es-
colar.

S6 assim o aluno se apropiara de um conhecimen-
to fundamental e destituido de acessérios irrelevantes.
Poder4 analisar a temporalidade de suas relagdes sociais,
politicas, culturais, econdmicas e, até mesmo, éticas.
Sabera que a produgdo da riqueza nacional é resultante
do trabalho de milhdes de brasileiros e ndo apenas fruto
de um planejamento governamental; que sua agdo sobre o
espago natural poderd aperfeigoé-lo ou destrui-lo; que o
conhecimento é produgio do homem e lhe confere poder
¢ responsabilidade em relagdo a vontade e a liberdade
dos que ndo o detém; que sua historia ¢ datada, socializa-
da e pode ser transformada por ele mesmo. Entenderé que
o dominio da linguagem caracteriza a singularidade do
seu existir, possibilitando-lhe estruturar € expressar 0S
proprios pensamentos € comunicar-se com seus semelhan-
tes.

Enfim, perceber4 que o mundo ¢ uma totalidade
conceituada, seriada, classificada, comparada, ou seja,
sistematizada pelo ser humano, para ser compreendida e
transformada, numa infinita busca de perfeigdo e felici-
dade maximas.
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