A incipiente histéria do educador profissional no

Brasil

Vicente Fideles de Avila

Observando a rigor, a historia do edu-
cador profissional brasileiro € ainda princi-
piante e truncada. Configurada, sistematica-
mente, em ambito nacional com o adven-
to da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
caoem 1961, a de n. 4024/61 - Titulos VI
e VI, sofreu ingeréncias coibidoras essen-
ciais na ditadura, de 1964 a 1984, para se
obrigar a renascer das cinzas a partir de
1985.

O fato de a educacao brasileira estar
mal, 0 que nao ¢é novidade para ninguem,
tem ai, em grande parte, a sua origem real.
—Como a educacao, enquanto efeito-pro-
duto, pode ser boa, em termos de quanti-
dade e qualidade indissociaveis, se a sua
causa-agenciadora, o “educador’, ainda se
encontra na situacao de “franco-atirador’,
sequer ciente de que se espera dele educa-
¢ao e Nao apenas ensino?; se a sociedade
lhe cobra resultados, que a satisfacam, sem
lhe mapear o seu proprio perfil de futuro e
Ihe colocar a disposi¢ao as condicoes e 0s
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meios minimos, sobretudo de efetivas for-
macao e sustentacao, para que subsidie a
sua sadia evolucdo através do cuidado
com as sucessivas geracoes de criangas e
jovens que lhe sao confiadas?

Alguém podera contrapor, o Brasil
sempre teve, mesmo que em quantidade
insuficiente, os seus profissionais da edu-
cagao: veja, a titulo de exemplo, a criacao
dos quadros docentes das Faculdades de
Direito de Sao Paulo e Olinda, pela Lei Im-
perial de 11 de agosto de 1837; do
Pedagogium, tambem no Rio mas desti-
nado a formar pedagogos para todo o
Brasil. Em 1890; de Colegios Estaduais,
assim como de Escolas Normais, em pon-
tos estratégicos dos Estados mais represen-
tativos da época, como Rio de Janeiro, Mi-
nas Gerais, Sao Paulo, Rio Grande do Sul,
Bahia, Pernambuco, Ceara, e outros, na
primeira metade deste seculo XX.

Isso e verdade. S6 que esses profis-
sionais de entdo nunca foram idealizados,
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preparados e contratados para educarmas,
sim, ensinar. Ressalvadas honrosas exce-
coes de dissidéncias, principalmente nos
campos de literatura e da arte, o que se
pretendeu e efetivamente se fez foi a rigo-
rosa instituicao de reduzidos e elitizados
quadros docentes publicos de ensinadores.
Mas é de se observar que até essa fun¢ao
veiculadora restou extremamente limitada,
considerando-se que inclusive o ato de en-
sinar (repassar conhecimento) ficara redu-
zido ao ambito dos manuais (impressos ou
manuscritos), submetidos a censura de ide-
ologias e interesses oligarquicos, prototipos
conceituais e operacionais da maquina
publica de conducao da vida nacional,
constituida, ela mesma, pela continua su-
cessao dos expoentes de cada ciclo de pre-
dominancia econémica: do mais primitivo,
0 da extracao madeireira, nos primordios
da Coldnia, ao mais recente, o do “café com
leite” ou cafe e pecuaria, reinante absoluto
até o final da década de 50, quando se
deram os primeiros passos rumo a indus-
trializacao brasileira em escala.

Até as proeminéncias universitarias,
portadoras de privilégios dos mais altos
escaloes da administracao publica e do
pomposo titulo “Lentes’, nada tinham a ver
com a funcao de educar alias, nem mes-
mo de ensinar com isen¢ao. 1sso intencio-
nalmente, porque, etimologicamente, “len-
te” deriva da elisao do termo latino “legens-
tis’, cujo nominativo significa exatamente
leitor ou aquele que /é(elidindo ou cortan-
do a silaba “gé e a terminacao ‘7 do
acusativo ‘legentem’, tem-se “lente” ou sim-
plesmente, retirando o ‘ge’ da forma
ablativa ‘legente”, e assim por diante). Com
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muitissimo mais propriedade etmolégico-
semantica, a denominacao “lente”, no con-
texto educacional, poderia ter sido deriva-
da, ou pelo menos inspirada, de “lens-tis’,
nome latino de /entilha cujo formato arre-
dondado e abaulado passou a significar
também /ente dptica capaz de aumentar e
melhorar inclusive a visao humana das
coisas e do proprio mundo. Assim entendi-
do, 0 /enteem questao ter-se-ia configura-
do como auténtico educador, ja que edu-
carvem de “¢€ (de com sentido de origem
procedeéncia) + “duceré (guiar, levar,
conduzir, etc; portanto sempre de algum
lugar para alguma direcao). Educador este
capaz de captar e redimensionar os raios
de luz do saber para sulcar (queimar) e alu-
miar alternativos caminhos guiadores da
constante e carente marcha de nossa soci-
edade em busca de rumos proprios, asse-
gurando o equilibrio das constantes de sua
identidade com a dindmica complexidade
que a forma e contextua.

Todavia, assim nao o quiseram nos-
sos antepassados, donos do poder até de
construcao continua da nacao pela via da
educacao. Preferiram, por vezes, prefere-se
ainda, pulveriza-la pela subordinacao do
saber (conhecimento) e da populagao ser-
vil aos interesses colonizadores metropoli-
tanos e oligarquicos internos, veiculada por
‘lentes’, tanto universitario quanto dos ni-
veis basicos de escolarizacao (cursos prima-
rios, ginasial, e colegial ou cientifico), autén-
ticos leitores profissionais dos supra-referi-
dos interesses. Qualquer duvida a esse res-
peito sera dissipada pela observacao de
toda a Lei Imperial de 11/08/1827, sobre-
tudo do seu art 7°.



Mas, perguntara alguém, e a liber-
dade de catedra.. e a autonomia universi-
taria? —Sao, na verdade, dispositivos inten-
cionais de legislacao muito recentee relati-
va. Recente porque: a) s em 1945 (Decre-
to n. 8.393/45) se teve a ousadia da con-
cessao de autonomia administrativa, dida-
tica e financeira a ex-Universidade do Bra-
sil, hoje Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro; b) passados 16 anos, em 1961, essa
concessao se estendeu a todas as universi-
dades brasileiras, oficialmente reconhecidas,
pelo art 80 da LDB n. 4024/61; ) sendo
regulamentada 7 anos apos, pela Lei n.
5540/68, que, inclusive. Extinguiu o regi-
me de “catedra’; e d) tornando-se dispositi-
vo constitucional sé em 1988, art. 207 da
Constituicao em vigor. Legisiacao relativa,
tendo em vista a abrangéncia e os estrei-
tos limites circunstanciais da concessao: a)
em 1945, restringia-se a ex-Universidade do
Brasil, sediada na tambem ex-capital da
Republica, fato que colocava o objeto da
concessao na condicao de autonomia di-
retamente vigiada pelo Poder Central; b) em
1961, a extensao legal da prerrogativa a
todas as universidades brasileiras constituia
materia dependente de regulamentacoes
concernentes a estrutura e ao funcionamen-
to institucionalizados da vida universitaria,
que so aconteceram em 1968; c) 1968 foi
0 ano em que veio a luz a Lei n. 5540, em
pleno recrudescimento da ditadura (deu-se
autonomia legal com a mao esquerda mas,
ato simultaneo, tirou-se com a direita, e por
completo, qualquer tipo de liberdade, so-
bretudo a do livre pensar, agir e comuni-
car); d) em 1988, a autonomia tornou-se
dispositivo constitucional, mas para um

contexto universitario jamais realmente
consciente e preparado para exercé-la de
fato: até hoje, pede-se (ndo se busca con-
quistar) autonomia com garantia, ou seja,
reivindica-se autonomia que nao implique
desestabilizacao de dominios demarcados
e responsabilizarao por riscos dela decor-
rentes até para efeito de seu exercicio e
aprendizado.

Ademais, o isolamento social carac-
terizado pela rarefacao das familias popu-
lares da zona rural (mais de 70% de acor-
do com o Censo de 1940), e em pequenas
cidades totalmente dependentes da produ-
¢ao campestre acarretava o seu fechamento
em células-clas, em que a responsabilida-
de educacional recaia sobretudo nas figu-
ras paterna, em termos de referencias e ri-
gor, e malerna em matéria da impregna-
¢ao de principios morais e de sua cobran-
¢a no curso dos procedimentos cotidianos.
Nesse estado de fechamento, os clas fami-
liares se permitem receber apenas dois ti-
pos de influéncias, também por dois canais
bem caracteristicos: 0 da compulsoria su-
bordinacao as regras do jogo oligarquico,
pela porta da sala e através da figura pa-
terna, e as regras de conduta da moral cris-
ta (do cristianismo tradicional anterior ao
Concilio Vaticano I, ocorrido de 1962-1965)
pela porta da cozinha ou no campo de atu-
acao consuetudinaria da mae. No fundo,
esse fechamento (sob as formas do recato,
da prudéncia, da aparéncia de neutralida-
de e respaldo por parametros cristaos de
conduta externa consagrados e universal-
mente indiscutiveis) representava a princi-
pal estratégia de equilibrio e sobrevivéncia
no fogo cruzado dos interesses da polari-
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zacao subordinadora, permanentemente
reinante, no seio das proprias divergéncias
oligarquicas. A educacao era, portanto,
questao materno-paterna e se processava
no estreito circuito das sucessoes de gera-
¢oes familiares, blindado contra ingerénci-
as externas, até de outros clas familiares
nao afins, visto que qualquer descuido nes-
sa area poderia representar o
desmantelamento substancial da familia
gque nao se precavesse devidamente. Em
sintese, atée a instru¢ao mais simplificada,
como o aprendizado basico da leitura e da
escrita rudimentar, era rechagada tanto pe-
los interesses oligarquicos, face ao risco da
tomada de consciéncia do subjugo, quan-
to pelos proprios clas familiares, tementes
de que ameacgasse a sua sobrevivéncia no
universo de forcas polarizadoras em que,
sem meio-termo, ou se equilibravam ou se
implodiam.

SO que essa estratégia de sobrevi-
véncia e convivéncia social, milenar no
mundo e secular no Brasil, sofreu impactos
e alteracoes irreversiveis a chegada da in-
dustrializacao em escala, alavancada pelo
vertiginoso progresso cientifico e tecnologi-
co. A exemplo do que aconteceu nos pai-
ses nordicos, sobretudo europeus, na segun-
da metade do século XIX também as coi-
sas aqui no Brasil comecaram a passar por
brutal transformacao, justo no inicio tam-
bem da segunda metade do século XX
(com um século de atraso, portanto): aglo-
meracao urbana, formacao da clamada
classe operaria, secundarizacao e
terceirizacao da economia, coletivizacao da
convivéncia social, substituicao dos
oligopolios rurais pelos empresariais
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urbanizados, desmantelamento dos clas
familiares isolados, presenca e influéncias
marcantes dos meios de comunicacdo de
massa, sobrevivéncia dependente de em-
prego, todos deixando o lar para trabalhos
fora (inclusive a mae-de-familia), mudan-
cas radicais nos habitos e costumes, e as-
sim por diante.

E nesse contexto que a sociedade
brasileira comecou, a partir principalmente
do final da década de 50 a abrir espaco
para o educador profissional até sem que
se tivesse consciéncia disso. Por
circunstancias tipicas da nova dimensao
social, o lar foi se reduzindo a condicao de
simples teto para encontros familiares nos
intervalos do trabalho e a escola, até entao
responsavel apenas pelo lado institucional
da educacao, passou a constituir-se instan-
cia educacional Unica para as criancas das
classes trabalhadoras e empresariais.

Em outros termos, o professor, tradi-
cionalmente preparado e mentalizado (em
grande parte sequer preparado) para o sim-
ples ato de ensinar, se viu e se vé as voltas
com a pesada e complexa sobrecarga que
abrange todo o processo educar-ensinan-
do, processo que chega a exigir conheci-
mentos e posturas de suprimento até dos
relacionamentos paternos, maternos e fra-
ternos, assim como de equilibracao e pers-
pectivas de vida pessoal e social ao ensi-
nar matematica, geografia, fisica e historia,
por exemplo. E mais: tudo isso deve ser ori-
entado por referenciais axiolégicos dinami-
Cos, vez que as imutaveis tabelas de para-
metros valorativos fixos desapareceram do
curso da historia, inclusive pelo fato de que
o0 homem individual e coletivamente vem



se conscientizando de que pode tornar-se
mais sujeito-agente que objeto-indireto da
histéria, que memoriza a sua incessante
marcha pelo universo.

A escola deixou de ser entidade de
ensino e precisa tornar-se nucleo educacio-
nal de formacao do cidadao e da nacio-
nalidade, em processo que permita ao edu-
cando-aluno desenvolver e harmonizar,
continuamente, as suas potencialidades de
saber, de auto-equilibragao emotivo-racio-
nal, de participacao e lideranca, de analise
criativo-produtiva pessoal, de convivéncia
construtiva na pluralidade social, de
autoconfianca e agilidade no processo de
adaptacao e participacao das evolugoes
sociais programadas e compulsorias, de
projecao de perspectivas pessoais e
societarias, de avaliacao e
redimensionamento de processos e de
muitos outros eixos, e respectivos desdo-
bramentos, implicados pela dinamica edu-
cacional em evolucao e aperfeicoamento
permanente.

Apavora-nos, no momento, a cons-
tatacao de nos encontrarmos nessa situa-
cao de complexo desafio e pesada respon-
sabilidade, na condicao de educadores (ou
pelo menos de assim nos intitularmos) e
instituicoes educacionais, sem prévia pro-
gramacao e preparacao para tal, inclusive
pelos fatos de que os vinte anos da dita-
dura (1964-1984) nos mantiveram afasta-
dos e alienados dessas implicancias edu-
cacionais e de que a sociedade nos cobra
isso hoje, e abruptamente, sem nos consul-
tar se tivermos ou nao a chance e 0s meios
para exercitarmos competéncias nessa
matéria.

E a cobranca da sociedade e impla-
cavel nao so pelas reclamacoes de insufi-
ciéncia quantitativa e ma qualidade, mas
também, e sobretudo, porque as familias
simplesmente vao a luta pela sobrevivén-
Cia, no caso das camadas populares, ou a
corrida pela manutencao e ampliagao de
padroes s6cio-econdmicos, o que ¢ tipico
das classes media-alta e de elite, de certo
modo despejam seus filhos na instituicao
escolar, nao importando de que nivel ou
iniciativa, se gratuita ou paga, tornando de
fato, até por necessidade, a educacao atri-
buicao e responsabilidade praticamente
exclusiva da escola e de cada componente
seu, N0 mMaximo apoiada por convivios e
acompanhamentos familiares e fortuitos. £
nosso espanto sobe de escala quando nos
rememoramos que essa sociedade é ain-
da, e em grande parte, continuacao daquela
totalmente fechada por familias até bem
pouco ensimesmadas (assunto ja referido
em paragrafos anteriores desta analise),
oriundos dos quais somos todos os educa-
dores brasileiros com idade a partir dos
quarenta e cinco anos.

A guisa mais de abertura que de con-
clusao desta breve analise, sobre a ainda
incipiente historia da profissionalizacao do
educador brasileiro, algumas inferéncias sig-
nificativas podem ser apontadas a conti-
nuacao, ampliacao e ao aprofundamento
de abordagens historicas e teodrico-opera-
cionais dessa problematica:

19) Queiramos ou nao, a evolucao
historico-social da realidade brasileira nos
impoe, como fato irreversivel o desafio de
buscarmos solucoes no sentido de que tan-
to a instituicao escolar quanto os seus inte-
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grantes nos mentalizemos, nos organize-
MOoS, NOS preparemos e Nos lancemos ao
trabalho como auténticos agentes da edu-
cacao de nossas criancas e juventude, rom-
pendo os lacos que nos prendem historica-
mente a acanhada fun¢ao de meros profes-
sores (aqueles que apenas professam) ou
de ensinadores-leifores de manuais que nao
prospectam identidade e perspectivas pes-
soais e societarias para a caminhada de
NOSSO povo COMO Nagao capaz de se tor-
nar e manter dona de seu destino futuro.

29) A batalha em busca de solucoes
tedrico-operacionais para a formacao e ma-
nutencao digna de nossos educadores-
profissionais, em termos tanto de correla-
cao das defasagens ja existentes quanto
de filosofia, politica e metodologias de acao
futura, nao comporta desanimo e pessimis-
mo, como o de quantos, e muitos, que se
ocupam de andlises-lamdlrias dos mecanis-
mos opressores, passados e presentes, que
nao prospectam rumos reais e possiveis de
aviamento, por vezes até desestimulante e
impedindo a que outros se encorajem por
tentar.

39) Esse perfil historico sobre a profis-
sionalizacdo do educador brasileiro, em fase
tao-somente inicial e absolutamente caren-
te de resumos e insumos, assegura a firme
conviccao de que vastissimo € o campo
aberto a sistematizacgao, producao e disse-
minacao dos conhecimentos requeridos as
fundamentagoes e metodologias de traba-
Iho, dessa nascente categoria profissional,
cujo espectro funcional vai muito além da
atuacao professoral hoje ainda plenamen-
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te vigente em todo o territorio brasileiro.

49) A questao da formacao do edu-
cador, no contexto da instituicao escolar bra-
sileira (inclusive universitaria), alcancara,
necessariamente, o repensar e o redimen-
sionar continuos dessa instituicao em ter-
mos de seu projeto educacional, com im-
plicancias de longo, medio e curto prazos,
e envolvendo ensino-pesquisa-extensao-
administracao, no caso especifico da insti-
tuicao universitaria, assim como ensino-
pesquisa-administracao nas de 1° e 2°
graus.

Observa-se, por fim, que inumeros
aspectos nao contemplados nesta rapida
retrospectiva, relacionados historica ou
projetivamente com a formacao do educa-
dor-profissional brasileiro, deverao constituir
objeto de exploracoes e aprofundamentos
sistematicos no curso produtivo e duradou-
ro de programas de pesquisas, iniciativas e
experiéncias que visem a busca de solu-
¢Oes para os graves problemas do presen-
te e de urgentes perspectivas de futuro para
a educacao brasileira.

Espera-se que o recém-criado Progra-
ma de Mestrado em Educacao, na area de
concentracao FORMACAO DE PROFESSO-
RES, impulsione a Universidade Catoélica
Dom Bosco (UCDB), e demais agencias in-
cumbidas da importantissima funcao for-
madora de nossos educadores, a de fato
investirem e se comprometerem com as
pesquisas, iniciativas e experiéncias supra-
mencionadas, pois delas descortinarao os
horizontes socio-vitais de que tanto carece,
neste momento, a prépria nacao brasileira.



