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A TEORIA DE AUSUBEL E A SELECAO
DE CONTEUDOS DE ENSINO

Helena Faria de Barros*

Aceita-se, em Educagdo, que atividades docentes
trazem o matiz da teoria que o professor sustenta até, muitas
vezes, de modo implicito. Conceitos basicos direcionam o
trabalho docente, conferindo-lhe fei¢@o. Assim, conceitos
como os de educagdo, escola, conhecimento, aprendizagem
¢ ensino constituem alicerces essenciais,visto que praticas
pedagdgicas se explicitam, diferentemente, € com efeitos
diversos, segundo as caracteristicas que tenham assumido,
enquanto conceito.

Por outro lado, aceita-se, igualmente, que educar é
prxis tal como a concebe Aristételes, isto €, uma “acdo
informada” em que a reflex@o sobre a natureza e conse-
qiiéncias da propria agdo provoca mudangas, submetendo a
revisio permanente tanto a propria a¢do como 0s
conhecimentos que a fundamentam e desencadeiam. Para
aquele filosofo, essa caracteristica das disciplinas “préaxis”
as diferenciam das ciéncias tedricas (que se esgotam na
busca da verdade pela contemplag@o e em ter por “téleo” o
conhecimento em si) e das ciéncias praticas ou produtivas
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(por consistirem numa “a¢@o em curso”, “agfo em processo”,
qualificada pelo fato de uma imagem-for¢a dirigir o ato de
produgdo através de um modelo acabado, sempre igual, € pelo
fato dessa agdo se evidenciar em destrezas e artesanias como
um “saber fazer” e “fazer bem” alguma coisa).

As idéias, acima expostas, foram perseguidas
como fundamentais na disciplina Didatica do Ensino Su-
perior, no Curso de Mestrado em Educagdo que propunha
como um dos objetivos a reflexdo sobre a atuagdo do
proprio docente para aperfeigoa-la. Assim, o desenvol-
vimento dessa disciplina pdde proporcionar aos
mestrandos-professores, momentos de discussdo e
reflexdo sobre a propria atuagdo em aula e deu origem a
execugdo de trabalhos praticos, referentes aos temas
estudados, como alternativa de solugdo de problemas
didatico-pedagogicos, vividos no cotidiano escolar. A
maioria desses trabalhos foi relativa a curriculo e a
elaboragdo de programas de disciplinas diversas. Alguns
deles aparecem relatados aqui, nesta mesma publicagdo.

No intuito de oferecer condi¢des de contexto para
melhor compreensdo do conteido e do sentido destes
trabalhos publicados, se retoma, a seguir, alguns aspectos
da teoria de Ausubel que, discutidos naquela disciplina
do Mestrado, inspiraram as citadas vivéncias e s@o
indicativos de mudangas na “praxis” dos que a sustentaram.
Nio se trata, entdo, de ato de repeti¢do pura e simples daquela
teoria, mas representa um esforgo de por em destaque
algumas das idéias que serviram para encaminhar os ditos
trabalhos praticos que lhes deram sentido. A apresentag@o
dessas idéias constitui, também, a sintese que se conseguiu
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elaborar sobre a teoria referida.

Na unidade “Selegdo e Organizagdo de Contetidos
de Ensino”do programa estudado, a idéia bésica extraida da
teoria ausubeliana foi: o ato de conhecimento (na
aprendizagem escolar) pode ser analisado do ponto de
vista das relagdes que se estabelecem entre a estrutura
cognitiva psicologica de quem aprende e a estrutura
cognitiva légica da matéria de ensino (disciplinas), ou
seja, das relagdes entre os corpos de conhecimentos organi-
zados, que representam a sabedoria coletiva, conquistada e
registrada em éreas especificas de investigagdo internalizada
e os alunos, individualmente, possuidores de graus varidveis
de amadurecimento cognitivo, de atitudes e de habilidades
para com aqueles conhecimentos.

Ha diferenca entre a organizagdo formal do conteudo
das matérias de ensino que se constitui de enunciados,
reconhecidamente, validos e aceitos de modo generalizado;
e a representagdo organizada e internalizada (assimilada)
deste mesmo conhecimento, na estrutura da memoria de
individuos particulares.

Pode-se dizer que essas estruturas de conhe-
cimento, logica e psicoldgica, sdo semelhantes em alguns
aspectos e diferentes em relagdo a trés atributos principais:
significado, processo de organizagdo e encadeamento,
ordem e disposi¢@o dos elementos componentes.

Quanto ao atributo significado a distingdo se
estabelece porque o contetido de uma disciplina pode possuir
significado 16gico ou potencial, ¢ isto acontence quando
este contetido se apresenta integrado por relagdes virtuais,
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possiveis de serem estabelecidas, de modo substantivo, com
uma estrutura cognitiva humana, hipotética, portadora de
fundamentos conceituais ¢ de maturidade cognitiva. “Os
conceitos existem no mundo enquanto realidades-
estimulo. Isso é o que quero dizer com a expressdo sig-
nificado légico” (Ausubel, 1973).

Esse critério de significado 16gico potencial se
aplica, principalmente, ao material de aprendizagem. Se
ele apresenta caracteristicas de ndo arbitrariedade, de
coeréncia, de clareza e de possibilidade de relacionamento,
por defini¢cdo, pode ser conectado a estrutura cognitiva,
hipotética, referida. Material potencialmente significativo
¢é aquele “suscetivel de dar lugar a construgdo de
significados” (Coll, 1994).

A possibilidade de incorporagdo ndo arbitraria de
conceitos significativos, em uma estrutura cognitiva
individual particular, torna possivel transformar o significado
l6gico em psicolégico e depende do esforgo deliberado do
aprendiz em estabelecer o relacionamento da nova
informagdo com os conceitos relevantes pré-existentes e
das possibilidades que o contetdo conceitual especifico
possa oferecer. Um aluno ndo aprende o significado 16gico
da matéria, mas o significado que essa l6gica possa ter para
ele. O significado psicolégico é sempre idiossincrasico, é
elaborado pelas pessoas individualmente ¢ ndo exclui a
possibilidade dos significados sociais, coletivos e
compartilhados.

A aprendizagem consiste, assim, no processo de
aquisi¢do/elaboragdo de significados, a partir dos signifi-
cados potenciais do material de aprendizagem e consiste
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em que esses significados adquiram maior disponibilidade
para o sujeito que aprende. A incorporagdo (inclusio)
hierarquica de material novo a estrutura cognitiva existente
no sujeito constitui o fundamental, no surgimento de um
novo significado. A aprendizagem significativa é um
processo de assimilagdo (inclusdo) em que o contéudo do
novo material adquire sentido para o sujeito, pelo e no
processo mesmo de incorporagdo que sofre.

Pode-se dizer, em sintese, que a interdependéncia e
a diferenca entre a estrutura logica e psicoldégica do
conhecimento € a seguinte: de um lado a estrutura psico-
légica do conhecimento € uma elaborag@o idiossincrésica
do significado l6gico; por outro lado, a estrutura Ilogica
do conhecimento ¢ uma organizag¢do, tematicamente,
sistematizada da estrutura psicoldgica do conhecimento, tal
como a fazem os eruditos maduros de uma disciplina
particular.

As estruturas logica e psicoldgica do conhecimento
diferem também quanto aos processos de organizagio
especificos de ambas, além do elemento significado. Do
ponto de vista do processo, as leis que se aplicam a
organizag@o psicoldgica do conhecimento sdo as normas
da aprendizagem significativa e da retengdo ativa (da
tematica, do contetido de aprendizagem), enquanto que as
que governam a organizagio légica do conhecimento pro-
cedem do formal, isto €, da logica da classificagdo, da
inclusdo. Esses dois conjuntos de leis se sobrepdem a
medida em que aprendizagem significativa de novos
conceitos deve se ajustar aos principios da classifica¢do
logica, isto €, a proporg¢do que tal aprendizagem se cons-
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titui num processo de inclusdo dos novos aos conceitos
relevantes, ja existentes psicologicamente, e possuidores
de nivel elevado de generalidade e de inclusividade.

O sistema nervoso humano, como mecanismo de
processamento e acoplagem de dados, € de tal natureza
que os conceitos novos s6 podem ser aprendidos e retidos,
significativamente, a medida em que existam disponiveis,
na estrutura cognitiva (psicolégica), conceitos mais
inclusivos e relevantes que possam desempenhar a fungdo
de inclusdo, de modo a proporcionar uma ancoragem
conceitual.

Desta maneira, ndo s6 ambos os processos
organizatdrios se atém a logica da classificagdo, como
empregam também os mesmos principios: estruturar o
conhecimento em fungdo de elementos unificadores que
apresentem a méaxima generalidade e poder explicativo,
além de relacionar e integrar, 0 mais amplamente possivel,
o campo da disciplina.

Tem-se, entdo, que o principio de inclusdo propor-
ciona a chave para a compreensdo dos processos que
subjazem ao crescimento (acumulo) psicoldgico e a organi-
zagdo légica do conhecimento.

Um ultimo aspecto de diferenciagdo entre a estrutura
légica e a psicologica do conhecimento se refere ao
encadeamento, ordem e disposi¢iio dos elementos com-
ponentes dessas estruturas. A organizacdo psicolégica
(isto €, a aprendizagem significativa e a retengdo ativa)
implica numa estruturagdo hierarquica dos conceitos que
se diferenciam, progressivamente, em fung¢do do grau de
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generalidade presente neles. Essa estruturag@o hierarquica,
o aprendiz, dindmica e gradativamente, vai estabelecendo
para e em si. A partir dos conceitos mais gerais e inclusivos,
a estrutura cognitiva psicoldgica sofre e elabora uma
diferenciagdo progressiva dos conceitos na medida da
subsun¢@o dos novos materiais de aprendizagem pelos
conceitos mais relevantes e mais inclusivos existentes. O
mesmo processo se da (se repete) na ordem ldgica do
material de aprendizagem.

Assim, a inclusdo responde pela “cumulag@o™ na (e
da) estrutura psicoldgica do conhecimento ao realizar a
aquisi¢do de novos significados, e sua retengdo.

“O residuo cumulativo daquilo que é apren-
dido, fixado e esquecido (a estrutura psico-
légica do conhecimento ou a estrutura cogni-
tiva como um todo) submete-se ao principio
organizador da diferenciagdo progressiva.
Conseqiientemente, se a assimilagdo é ope-
rativa na estocagem de idéias significativas,
entdo seria bastante compreensivel por que
uma organiza¢do mental individual do
contevido de uma disciplina particular
exemplifica uma pirdmide ordenada hierar-
quicamente” (Ausubel et. alii, 1968:107).

No processo de inclusdo esta a razdo, pela qual a
organizac¢@o do conteudo de uma disciplina, elaborada
pelo sujeito em sua prépria mente, seja uma estrutura
hierdrquica em que os conceitos mais inclusivos ocupam
o apice e envolvem subconceitos e dados faticos,
progressivamente, menos inclusivos e de grau de dife-
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renciagdo, cada vez, mais alto.

Por outro lado, a estruturagdo légica do conhe-
cimento utiliza, também, conceitos gerais e inclusivos como
elementos organizadores, mas ndo consegue conexdo €
homogeneizagéo tematica (que lhe sdo necessarios e
essenciais), unicamente, pela diferenciagao progressiva da
matéria, pois necessita do significado.

Do ponto de vista psicolégico, um aprendiz se
aproxima da estruturagdo légica do conhecimento nas
etapas finais da elaboragdo da matéria, depois que o
“individuo desenvolve capacidades cognitivas maduras,
conhecimento dextro e especializado de uma matéria”
(Ausubel, 1973).

S6 entdo a estrutura psicoldgica do conheci-mento
dessa disciplina corresponde (de modo pouco menos
sistematizado) & sua estrutura logica. Nesse estagio € que o
individuo pode reorganizar, facilmente, sua estrutura psicolégica
em termos de ordenamento das relagdes entre fatos, conceitos
e proposi¢des componentes, de maneira mais homogénea e
sistematica, do ponto de vista tematico. O paralelismo entre a
estrutura logica e psicoldgica do conhecimento ndo existe
durante os primeiros estagios do desenvolvimento intelectual.
Pode-se dizer que a estrutura l6gica do conhecimento depende
necessariamente dos processos cognitivos humanos (isto €, da
estrutura psicolégica), sendo mesmo produto deles. S6 os seres
humanos com capacidade cognitiva madura e estrutura
psicolégica, grandemente elaborada, numa disciplina, podem
estruturar o campo de conhecimento de maneira satisfatéria
quanto a logica.

Como reforgo convém repetir-se que, entre a es-
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trutura légica e a psicoldgica do conhecimento, prevalece
o seguinte grau de interdependéncia: por um lado, a estrutura
psicoldgica deriva de um contetido da matéria abstraido da
estrutura légica do conhecimento e o significado psi-
colégico € uma elaboragdo idiossincrasica do significado
légico; por outro lado, a estrutura l6gica do conhecimento
€ uma organizagdo temdtica, sistematizada da estrutura
psicoldgica do conhecimento, tal como a fazem os eruditos
maduros de uma disciplina particular. Ambas acontecem por
um processo de diferenciagdo progressiva em que as idéias
mais especificas sofrem o processo de subsungdo pelas
idéias mais gerais.

Destacam-se, ainda, a seguir, outros aspectos da
Teoria de Ausubel, implicados nos trabalhos realizados
pelos mestrandos, que seriam, na realidade, um outro
enfoque dos ja vistos até aqui, a partir de outro 4ngulo.

- A aprendizagem pode ser significativa ou
mecdnica e ambas podem acontecer por recepgdo verbal
ou por descoberta (aprendizagem investigativa). Esses
tipos, possiveis, formam dois “continua” que se interpsem
de modo que as duas seqiiéncias permitam a passagem da
descoberta a recepgdo verbal ou vice-versa, e da aprendi-
zagem mecanica a aprendizagem significativa ou vice-versa,
numa variag¢@o de possibilidades.

- A aprendizagem significativa dd-se a medida que o
material potencialmente significativo entra no campo
cognitivo e interatua nele, sendo, apropriadamente, incluido
no sistema conceitual (estrutura psicolégica) existente,
adquirindo significado fenomenolégico que é sempre
idiossincrésico. Ela €, portanto, um processo cognitivo em
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que a nova informagdo (ou conceito, ou proposi¢do) se
incorpora de modo substantivo, ndo artificial e ndo
arbitrério, aos conceitos ja existentes na estrutura cognitiva
do aprendiz, sempre na dependéncia do nivel de desen-
volvimento atingido por esses conceitos quanto a
generalidade e a inclusividade e das atitudes intelectuais
favoraveis de quem aprende e do material de apren-
dizagem.Como diz Coll, (1994:48) comentando Ausubel,

“A aprendizagem significativa é o processo
de construgdo de significados. O aluno
aprende um conteudo qualquer - um conceito,
uma explicagdo de um fenémeno fisico ou
social, um procedimento para resolver
determinados tipos de problemas, uma norma
de comportamento, um valor a respeito de
algo, etc. - quando é capaz de atribuir-lhe um
significado”.

Neste tipo de aprendizagem a nova informagéo se
relaciona (interage) com aspectos relevantes, pré-
existentes da estrutura cognitiva psicoldgica e tanto anova
informagdo como a propria estrutura pré-existente sdo
modificadas no processo.

“O resultado dessa interagdo, que ocorre entre
o0 novo material e a estrutura cognitiva exis-
tente, é a assimilagdo dos significados velhos
e novos, dando origem a uma estrutura mais
altamente diferenciada” (Ausubel 1978:57).

O termo “assimilagdo”™ é empregado nesta teoria em
sentido restrito, referindo-se a ligagdo (inclusdo) do novo
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significado com a idéia basica, com a finalidade de
armazenagem e posterior processo de recordagdo.

- Quanto a aprendizagem mecdnica Ausubel
(1968:41) explica que

“tarefas mecdnicas, naturalmente, ndo sdo
dominadas em um vdcuo cognitivo. Elas s@o
relacionadas a estrutura cognitiva psicologica
mas apenas de modo arbitrario, verbatim, que
ndo resulta na aquisi¢do de quais significados”
ou, entdo, “aquilo que se aprende mecanica-
mente ndo pode servir como inclusor, pois ndo
possui nenhum contevido mental claro que seja
seu ponto de referéncia na estrutura cognitiva.
Se trata meramente de uma associagdo
arbitraria, a qual, por defini¢do, ndo tem
significado algum e, portanto, ndo pode ser
produto da inclusdo”.

- Ambas, a aprendizagem mecanica ou a significa-
tiva, acontecem tanto na aprendizagem por descoberta como
narecepedo verbal. Nesta tltima, a esséncia do que deve ser
aprendido (o material de aprendizagem, o novo conceito) é
oferecida ou dada ao aprendiz, geralmente, sob a forma
verbal e ndo requer uma investigagdo autdnoma por parte do
aluno, nem uma reorganizagdo dos conceitos existentes na
estrutura cognitiva psicolégica em fungdo do enfrentamento
de uma situagd@o problema. Quando, entdo, a substancia do
que deve ser aprendido (o novo significado) implica certa
manipulagdo independente por parte do aluno tem-se o
exemplo da aprendizagem por descoberta, que pode ser
vista como aprendizagem de um tipo especial. A apren-
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dizagem receptiva verbal consiste e exige sempre a l6gica
da classificagdo, a inclusdo, enquanto que a aprendizagem
por descoberta ndo a supde e nem a exige, precedendo
sempre a incorporagdo do conceito descoberto a estrutura
cognitiva do aprendiz. Dito de outro modo, na investigagdo
existe um primeiro momento, o da aprendizagem por
descoberta, que ndo € a inclusdo e, a seguir, um segundo
momento subseqiiente, o da incorporagdo dos conceitos
recentemente descobertos a estrutura cognitiva (a incluso).
A descoberta ndo implica a inclusdo, mas se alguém descobre
conceitos e nio os incorpora (2 estrutura cognitiva
psicolégica), fixando-os, todo o essencial do descobrimento
ou pelo menos grande parte dele se perderd. Uma vez com-
pletada a fase de descobrimento da aprendizagem, a teoria
inclusiva se torna implicita no processo incorporativo.

- A aquisi¢d@o de conhecimento em qualquer cultura
¢ primordialmente uma manifestagdo da aprendizagem
receptiva, ou seja, o contetdo principal daquilo que vai ser
aprendido €, geralmente, apresentado ao aluno sob forma
mais ou menos final, acabada.

“Exige-se do aluno simplesmente compreender
o assunto e incorpord-lo a sua estrutura
cognitiva de modo que fique disponivel, ou
para ser relacionado a uma nova informagdao,
ou para solugd@o de problema em alguma
situag@o futura” (Ausubel, 1978:98).

A exposigdo oral, bem feita, onde o material de apren-
dizagem ¢ apresentado com organizag@o, ordem, disposi-
¢do e seqiiéncia, de modo que o torne, potencialmente,
significativo ¢ condigdo essencial para a aprendizagem
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significativa. Confirma o autor que o material de
aprendizagem (conceitos, proposi¢des) € com freqiiéncia
apresentado aos alunos de tal forma que s6 pode ser apren-
dido mecanicamente (ndo potencialmente significativo).

- O processo de ensino € explicado como a tentativa
de influir deliberadamente sobre a estrutura cognitiva
(psicolégica) a fim de maximizar a aprendizagem
significativa e a retengdo ativa, principalmente, apresentando
o material de aprendizagem de modo a ser, potencialmente,
significativo.

“A teoria da assimilagdo”, diz Ausubel, “tem
valor explicativo tanto para o fenémeno da
memorizagdo quanto para o fenémeno da
aprendizagem, porque tanto é responsavel pela
Jforma como o conhecimento é organizado na
estrutura cognitiva como pela sua retengdo.”
(Ausubel, 1978:107).

- No processo da aprendizagem significativa
acontecem a elaboragdo de significados (a partir de
significados potenciais que se apresentam no material de
aprendizagem) e a conquista de maior disponibilidade para
esses significados. Essa disponibilidade diz respeito a
reprodugdo dos novos significados adquiridos.

A retengdo consiste na manutengdo desta disponi-
bilidade, enquanto que o esquecimento, na diminuigio dela.
As idéias recentemente adquiridas, que estdo relacionadas
(inclusas) ao “esteio de idéias™ a idéia mais geral, tendem,
gradual e espontaneamente, a se tornar indissociaveis de suas
“idéias basicas”, isto €, tornarem-se esquecidas. E um
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processo econdmico, natural de redugdo da meméria. Ea
influéncia erosiva da tendéncia reducionista geral da
organizagdo cognitiva. E mais econdmico e menos dificil
reter apenas conceito e proposigdes basicos, mais estaveis,
claros e estabelecidos do que evocar as novas idéias
especificas. O significado das novas informagdes ¢
assimilado ou reduzido, no decorrer de um espago de tempo,
aos significados mais estaveis das idéias gerais. Hd um
caminho a percorrer, desde a forte dissociagdo inicial entre
as novas idéias ja estabelecidas, até a fraca dissociacdo das
primeiras como entidades autdnomas.

E, portanto, a mesma relagdo ndo arbitraria esta-
belecida entre a idéia nova e a idéia relevante pré-existente,
que ¢ necessaria e fundamental a elaboragio do significado
que explica, também, um “aperfeicoamento” da memori-
zagdo através do processo de sustentar o significado na
mesma base de apoio.

Desta maneira, o esquecimento € considerado uma
continuag¢@o ou uma fase temporal, posterior do mesmo
processo assimilativo, subjacente a disponibilidade de idéias,
recentemente, adquiridas.

As implicagdes desta teoria para o ensino sio:

1. A estrutura psicoldgica do aluno € a varidvel
independente mais importante, que influi sobre a capacidade
de adquirir conhecimentos novos pelo aprendiz: “o fator
isolado mais importante que influencia a aprendizagem
é aquilo que o aprendiz jda conhece. Descubra o que ele
sabe e baseie nisso seus ensinamentos” (Ausubel,
1968:41).
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2. Pode-se exercer um controle mais efetivo sobre
a organizagdo, exatiddo, clareza, duragdo mnemonica de um
dado corpo de conhecimento, isto é, o ensino pode
acontecer e consiste principalmente no esfor¢o de pro-
porcionar ao aprendiz material e atividades, potencialmente,
significativos: a organizagdo, clareza, estabilidade do
material de ensino sdo fundamentais a aprendizagem
significativa.

3. Na organizagio do material de ensino, o principio
da diferenciagdo progressiva deve ser obedecido. Ha que se
valer de principios programaticos convenientes para ordenar
a seqiiéncia da matéria, construindo sua légica interna e sua
organizagao.

Devem-se introduzir, na seqiiencia¢@o do contetido
e oferecer 4 aprendizagem dos alunos, aqueles conceitos e
preposi¢des unificadores da disciplina ensinada e que
tenham, também, o mais amplo poder explicativo. Sé assim,
poder-se-4 influir e facilitar a formagdo progressiva da
estrutura cognitiva psicolégica pelo aluno, de modo
hierarquico em que, igualmente, conceitos mais amplos e
inclusivos sejam formados de inicio, depois os secundarios
e a seguir os muito especificos e detalhados.

4. A aprendizagem significativa deve apresentar a
caracteristica “consolidag@o” e, para tanto, antes de intro-
duzir novos materiais, devem-se assegurar uma facilidade e
um éxito continuos na aprendizagem organizada de modo
seqiiencial. O passo precedente deve ser sempre claro,
estavel e bem organizado e, em conseqiiéncia, nunca se deve
introduzir novo material em seqiiéncia, antes do dominio
dos passos precedentes.
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A estabilidade e a clareza da estrutura cognitiva
psicoldgica sdo importantes tanto para a profundidade da
ancoragem, como para seus efeitos sobre a memdria.

I

Para esta “consolida¢do” ¢ importante que, na
organizagdo do material de aprendizagem, se observe também
o principio da “reconcilia¢fio integrativa”, que consiste
no espirito e no enfoque contrario a compartimentar e isolar
os conceitos (comum ouvir que se deve ensinar perimetro
sem falar em area para evitar que o aluno estabelega
confusdo entre ambas). Os temas e os conceitos devem ser
superpostos de maneira auto-inclusivas, de modo que todas
as referéncias cruzadas possam ser percebidas. Esfor¢os
sérios devem ser realizados com a finalidade explicita de
explorar as relagdes com outros conceitos, destacar
semelhancas e diferengas significativas e conciliar
inconsisténcias reais e aparentes.

Convém insistir que o uso adequado de conceitos
relevantes, previamente aprendidos, como base (como esteio
de idéias, como matriz ideacional) para incluir e incorporar
nova informag@o ¢ essencial na aprendizagem significativa,
tanto quanto o tornarem explicitas as diferencgas
significativas entre aspectos, aparentemente similares e a
percepgdo de conceitos como idénticos ou diferentes.

Em alguns casos de aprendizagem significativa e de
retengdo ativa, a dificuldade principal ndo € a discriminagao,
mas a aparente contradi¢do entre conceitos estabelecidos
na estrutura cognitiva, psicoldgica e as novas proposigdes
do material de aprendizagem. Nestas condi¢gdes o aluno
pode, erradamente, desistir das novas proposi¢des como
validas, pode tratar de compartimenta-las como entidades



93

isoladas e separadas do conhecimento previamente
aprendido, ou tentar uma conciliagdo integrativa sob um
inclusor mais amplo.

A estabilidade e a clareza da estrutura psicoldgica do
conhecimento existente sdo importantes tanto para a
profundidade da ancoragem (da inclusdo), que proporciona as
novas aprendizagens, como por seus efeitos sobre o poder de
discriminagdo destas novas aprendizagens. A reconciliagdo
integrativa torna possivel a efetivagdo de ambos os efeitos.

Quando toda uma cadeia de conceitos ¢ apresentada,
inicial e simultaneamente, ao aluno, em lugar de ser
apresentada, sucessivamente, a aquisi¢do do conceito €
facilitada de modo acentuado. Supde-se que esta agdo indica
a possibilidade de se agrupar mais, intimamente, os atributos
essenciais de um conceito durante o processo de abstragao,
facilita o surgimento ou formagdo do

“esteio de idéias gerais, inclusoras e relevantes,
a matriz ideacional capaz de proceder inclusoes
subseqiientes permite a reconciliagdo integra-
tiva e a consolida¢do tornando os conceitos cla-
ros e estdveis” (Ausubel, 1973).

5. Quando ndo existe nenhum conceito mais geral
inclusivo capaz de permitir a inclusdo do novo conceito,
Ausubel aconselha, no ensino, o emprego de organizadores
prévios, que consiste num material introdutério (um fato,
uma noticia, um evento, uma poesia e nunca um sin6tico ou
resumo) para proporcionar inclusdes proximas e releventes,
que permitam uma ancoragem conceitual em termos ja tao
familiares ao aluno. Esses organizadores podem ser de
natureza expositiva e/ou comparativa e aumentam o poder
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