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PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO
Relatorio de Entendimento

Regina Stela Andreoli de Almeida*

1. INTRODUCAO

O presente relatério refere-se ao contetido pro-
gramatico da disciplina Pensamento Pedagdgico Brasilei-
ro, ministrada no Programa de Mestrado em Educacdo. da
Universidade Catélica Dom Bosco, pelo Professor Doutor
Otaviano Pereira.

Procuramos reunir as mais significativas aborda-
gens do curso. manifestando nossa interpretaco.

E importante destacar que. face a extensdo do tema,
a sintese apresentou inumeras dificuldades em sua elabo-
ra¢do. Os debates em sala foram complementados por pes-
quisa bibliografica, que nos auxiliou a superar algumas
duvidas. enquanto que as demais serdo dirimidas ao longo
da caminhada, que pretendemos dar continuidade.

* Assistente Social. Mestranda do Programa de Mestrado em Educa-
¢do da Universidade Catélica Dom Bosco - UCDB. Professora do De-
partamento de Servigo Social da UCDB.
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Para facilitar a exposi¢ao, dividimos o trabalho em
trés partes.

A primeira, trata da evolugdo da historia do pen-
samento, sendo abordadas as principais correntes filosofi-
cas a partir do periodo pré-socratico.

Na segunda, procuramos definir as principais ca-
racteristicas das tendéncias pedagogicas, a partir de sua gé-
nese. na civilizagdo romana, até a construgao do pensamen-
to pedagogico brasileiro.

Reservamos a terceira e tltima parte para, a luz dos
debates referentes a crise do capitalismo - oportunizados
pelas explanagdes do Professor Doutor Helmut Thielen e
Professor Ido - tentarmos visualizar a importancia da edu-
ca¢ao no momento atual.

Embora com a certeza de termos, além das omis-
soes, analisado superficialmente muitos dos pontos funda-
mentais, a elaboragdo deste relatorio revestiu-se de extre-
ma importéncia, por possibilitar a revisao dos temas deba-
tidos ¢ exigir um posicionamento pessoal.

O curso propiciou a visao do desenrolar da histo-
ria, na qual puderam ser observadas, através das lutas, con-
quistas ¢ também frustragdes, a evolugdo ndo s6 do pensa-
mento, mas da humanidade. Foi, sobretudo, estimulante a
oportunidade de perceber, através dos estudos realizados
por tantos que denunciam tantas violagdes ao direito de
ser simplesmente HOMEM, muitos focos de resisténcia,
capazes de manter viva a esperanga na constru¢do de um
futuro methor.
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2. MATRIZES DO PENSAMENTO

Avaliar o Pensamento Pedagdgico. como propul-
sor da transmissdo do saber. implica numa longa busca,
que tem inicio no entendimento dos conceitos e formas de
conhecimento e se estende por caminhos que enveredam
rumo ao encontro de nossas raizes culturais.

A tessitura desse pano de fundo, que nos permitiu
revistar os séculos que nos separam do periodo pré-
socratico, oportunizou:

* 0 conhecimento da evolugdo do pensamento, com
destaque para os antagonismos e sua superagao:

* a percepedo das crises que emergiram em Vvarios
momentos historicos; e

* a visdo de totalidade, em relagdo as matrizes filo-
soficas.

As discussdes a partir do texto de A. J. Severino -
que nos auxiliou a encontrar os nexos entre os fatos histo-
ricos ¢ a filosofia - propiciaram esse mergulho no tempo,
imprescindivel para a constatag@o da extensa teia que une as
diversas fases do passado de diferentes povos ao presente
da humanidade, em dire¢do ao futuro, que ja se encontra em
formagdo, demonstrando que a relatividade sempre permeia
os conceitos referentes ao novo.

Assim, (@0 importante quanto entender 0 pensamen-
to socratico, platonico e aristotélico, foi constatar sua influ-
éncia ao longo da histéria, norteando o raciocinio huma-
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no. em relagdo as grandes crises. quando sinteses eram
exigidas. ¢ na busca por respostas as questdes emergentes,
no ininterrupto processo de evolugio do saber. Tao impor-
tante quanto caracterizar a cultura ocidental, foi encontrar,
até no periodo contemporaneo, elementos que permitiram
a identificagdo de sua origem: a fusdo de trés cosmovisdes
(judaica, grega e romana) e a superagao dos contrastes que
apresentavam entre si, atraveés do cristianismo.

A forga da a¢do da Igreja pode, naquele momento,
ser avaliada. Ao desviar o interesse do conhecimento - da
natureza humana para a natureza divina - contribuiu para a
transformagdo da visdo, entdo cosmocéntrica. em feocén-
trica. mantida durante toda a [dade Média.

O passado ndo foi, porém, abandonado, mas repen-
sado.

Foram revistos. a luz do Evangelho, alguns dos
mais importantes pressupostos dos classicos gregos e, como
conseqiiéncia, o pensamento platonico ressurgiu com Santo
Agostinho, 0 mesmo ocorrendo séculos mais tarde. quando
Tomas de Aquino fez nova leitura do pensamento aristoté-
lico. Foram dois movimentos de sintese: a PATRISTICA e
a ESCOLASTICA, exigidos pela histéria em momentos
distintos.

Como detentora do saber, a Igreja teve poder para
popularizar a educagdo, ¢ o fez. O conhecimento difundi-
do, porém, ao contrario do que se pode pensar, ndo teve
como objetivo o desenvolvimento das camadas popula-
cionais até entdio marginalizadas. O ensino foi utilizado
como mero instrumento de manipulagdo e controle, com
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vistas 2 manutengdo da hegemonia da propria Igreja.

A historia prosseguiu em seu curso, 0s pensado-
res continuaram a buscar respostas e/ou solugdes para a
superag¢do das crises que se sucederam, mas o ensino nun-
ca deixou de ser utilizado como instrumento de controle.

SEVERINO (1994 : 19) nos auxilia a entender o
porqué. Conhecer é um impulso natural ¢ instintivo do ho-
mem, com vistas a sua sobrevivéncia. o que permite pres-
supor que a pragmaticidade € imanente ao ser humano.
uma vez que a propria necessidade de compreender o SER
¢ a EXISTENCIA ¢ decorrente da necessidade de adequa-
la a sua conveniéncia, 0 que implica na conquista, em mai-
or ou menor grau, do PODER.

Prosseguindo em nossa caminhada pela historia
do pensamento. vemos que a modernidade, que comegou
a ser instaurada desde o século XV, trouxe em seu bojo a
Visdo antropocéntrica, uma vez que a preocupagao maior
passou a ser com 0 homem e sua libertagao.

Conceitos como SUBJETIVIDADE e OBJETIVI-
DADE emergiram com a percepgao da relagdo sujeito/ob-
jeto e o conhecimento formal deixou de ser suficiente, posto
que, sem intengdo de interferéncia, o conhecimento deixa-
ria de ter sentido.

A razdo passou a ser discutida, originando o
RACIONALISMO, que se apresentou sob duas vertentes:

*adoRACIONALISMO IDEALISTA (Descartes).
segundo a qual o conhecimento s6 ¢ possibilitado pela in-
tuigdo intelectual: e



* a do RACIONALISMO EMPIRISTA (Locke,
Berkeley e Hume), afirmando que os fendmenos s6 podem
ser conhecidos pelas impressoes sensiveis.

As duas vertentes foram sintetizadas por Kant, que
repensou a razao. a partir da estrutura do conhecimento, con-
cluindo que o juizo existente no sujeito permite o entendi-
mento do fendmeno.

A teoria de Kant oportunizou o desenvolvimento
de linhas antagdnicas, que apresentaram, posteriormente.
varios desdobramentos.

A tltima grande sintese da historia da civilizagao €,
portanto. a de Hegel que. associando a visdo de Heréclito
(540-475 a.C.) ateoria de Kant, concluiu que “o racional se
dd no real como devir™, concebendo o processo dialético.

Diferentes associa¢des, considerando as efetuadas
no ambito do subjetivismo, propiciaram o surgimento de
novas correntes, Como :

» a FENOMENOLOGIA - (percepgdo e conheci-
mento). com duas vertentes:

a) Husserl - afirmando que a relagdo do sujeito com 0 mun-
do é profundamente “ideativa” (as esséncias tém
significagdes ideais):

b) Heidegger - repensando Parménides (540 a.C.), que sus-
tentava a cosmologia do aparente, chega a
ontologia (a existéncia precede a esséncia -
ndo ha uma esséncia precedente, que deter-
minaria aquilo que cada individuo vai ser ou
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deve ser') - matriz do EXISTENCIALISMO;

« 0 MARXISMO - (dialética hegeliana associada
ao naturalismo, sociologia e economia), Marx e Engels.
cujo pensamento continua presente em diversas concep-
¢des posteriores. Sua grande contribuigdo foi pertinente a
visdo das relagdes capital/trabalho e aos conceitos de con-
tradigo, praxis, ideologia e alienagdo, assim como dos fa-
tores condicionantes e determinantes da sociedade. pre-
sentes na estrutura, infra-estrutura e superestrutura social.

« a PSICANALISE - (psicologia e naturalismo)
concepgdo de Freud, que amplia a nogdo dos niveis da
consciéncia e dos efeitos da relagdo homem/mundo na for-
magao da personalidade. I considerada pela ESCOLA DE
FRANKFURT, que a associa a0 marxismo, para discutir a
modernidade:

« a GENEALOGIA - embasada pela visdo de
Heréclito, Nietzche. que concebe os “valores vitais™, sub-
sidiando a ARQUEGENEALOGIA.

As concepgdes filosoficas supramencionadas, € ou-
tras de igual importancia, oportunizaram a discussao de
valores como poder, consciéncia, desejo. classes sociais,
compromisso de classe, ideologia. que, assim como po-
dem ser utilizados na transformagao da propria estrutura
social, podem intensificar o processo de controle e domi-
nag¢@o, com vistas a sua conservagao.

A histéria do pensamento, porém, estd em curso,

' BORNHEIM. Gerd. In: REZENDE, Anténio (Org), Curso de
Filosofia, p. 195.
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num processo que ndo pode ser interrompido.

Outras alteragdes estdo ocorrendo, ampliando mais
a visdo humana. Timidamente poderiamos nos arriscar a
afirmar que. ao superar-se. 0 homem percebeu a importan-
cia de sua interagdo com o meio, o que deve possibilitar
uma releitura da visdo cosmocéntrica. A preocupagio com
aecologia, valores ¢ orientalismo, assim como o surgimento
de novas formas de espiritualidade em meio a crise dos
paradigmas da modernidade. sdo alguns dos indicadores.

3. PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO

Assim como podemos correlacionar os principais
momentos historicos as também principais linhas filos6fi-
cas, podemos estabelecer nexos entre a histéria e a escola.
Vemos que as caracteristicas apresentadas pelo ensino re-
velam a existéncia constante de forte estrutura em defesa
dos interesses do(s) grupo(s) hegeménico(s).

Nesse retorno ao passado, observamos que as pra-
ticas pedagogicas surgiram na civilizagio romana. Merece
destaque as caracteristicas elitistas que a educagio
apresentava ja na sua génese, uma vez que era destinada
apenas aos nobres.

Com o advento do Cristianismo. a educagio tem
seu curso alterado, mas, mesmo tendo como centro Jesus
Cristo - 0 pedagogo maior - conforme abordagem anterior,
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continuou a ser utilizada pela Igreja como instrumento de
poder.

GADOTTI (1993) demonstrou que. embora no-
vas experiéncias tenham surgido, como as que a seguir
elencaremos. a educagdo. no final do periodo medieval,
continuou elitista, destinada ao clero, a nobreza e a bur-
guesia nascente.

. ]
PERIODO| EDUCADOR CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS |
1378-1446 |Vitorino da Feltre | educagdo individualista - lacko i
1467-1336 |Erasmo Desidério - livre-arbitrio (manifestagdo contraria aos ‘

catolicos e protestantes

1492-1540 |Jean Louis Vives - método mndutivo

- importancia do concreto ¢ da individualizagdo
observagdo rigorosa ¢ coleta experimental |
exercicios fisicos

- responsabilidade social da ciéncia

1483-1553 |Frangois Rabelais cducagdo integral
valores culturais populares
ciéncias da natureza ¢ do homem

1533-1592 |Michel de Montaigne |- valorizagdo dos conhecimentos ligados ao
interesse humano. capazes de desenvolver. com
respeito, a personalidade de cada um

Na mesma obra, Gadotti referiu-se a Lutero como
defensor da escola publica, com classes superiores bur-
guesas e classes populares voltadas para a aprendizagem
basica e afirmou, ainda, que os jesuitas, privilegiando o
dogma e a conservagao das tradi¢des, direcionaram a edu-
cagdo aos burgueses (detentores da supremacia cultural e
politica) e, as classes populares, os principios religiosos.

E interessante observar que naquele momento:
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| a grande preocupacdo da Igreja Catélica estava centrada
nos proprios dogmas, que poderiam ser abalados pelos
conhecimentos cientificos e pela Reforma. A realizagao
do Concilio de Trento e a elaboracdo da proposta pedago-
gica jesuitica - o “Ratio Studiorum™ - foram movimen-
tos de reagao:

2.para a Igreja Protestante, a alfabetizagdo era muito im-
portante, pois possibilitaria a leitura biblica.

No Brasil, seja no periodo colonial, imperial ou
republicano. as caracteristicas impressas na educacdo guar-
daram profundas semelhangas: sempre foi destinada a for-
macao da elite burguesa.

Novas correntes pedagogicas, porém, foram sen-
do estruturadas a partir de movimentos exogenos. algu-
mas reprodutivistas, outras transformadoras. e 0s pressu-
postos tedricos, que Gadotti retine em “Pensamento Peda-
gogico Brasileiro”, demonstram, como o proprio autor
enfatizou, que a produgdo nacional sobre a educagdo tem
sido intensa nos Gltimos anos.

A visdo do entrelagamento de teorias de diversos
povos e épocas, encontrada na historia das idéias filosofi-
cas, faz com que vejamos com naturalidade o fato das ma-
trizes do pensamento pedagégico brasileiro serem de nacio-
nalidades também diversas.

Os textos de GADOTTI (1990), SAVIANI (1995),
ROSSI (1986) e FREIRE (1994) nos fazem crer que, de
um modo geral, as tendéncias pedagdgicas podem ser clas-
sificadas como:
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1. LIBERAIS, tendo por fung¢do. segundo Libéneo, “prepa-
rar os individuos para o desempenho de papéis sociais™:

2. PROGRESSISTAS, que objetivam a transformagao social.
No primeiro grupo estariam inseridas as pedagogias:
« Tradicional,
« Renovada Diretiva (escolanovismo),
» Renovada Nio Diretiva, e
* Tecnicista.
Dentre as Progressistas encontram-se:
« Libertaria,
* Libertadora, e

« Critica de Contetdos.

Vale observar que, nas obras sintetizadas por
Gadotti, outras denominagdes aparecem, expressando, po-
rém, 0s mesmos conceitos das supramencionadas.

Dos textos discutidos, salientamos o que se segue.

Gadotti, apos a identifica¢@o das tendéncias peda-
gdgicas na histéria da educagao no Brasil. segundo a dtica
de autores como Pedro Benjamim Garcia, Dermeval
Saviani, José Carlos Libdneo, Beno Sander e Nicanor
Palhares Sa, concentrando-se nas tendéncias progressis-
tas, oferece ao leitor a visdo de totalidade, que permite ava-
liar o pensamento pedagdgico brasileiro em seu momento
atual, tendo como pano de fundo sua propria trajetoria.

Nesse contexto, nossa primeira preocupagio deve
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ser estabelecer distingdo entre EDUCACAO ¢ ESCOLA.

Carlos Rodrigues conceitua EDUCACAO, confor-
me menciona GADOTTI (1990 : 39) “como o processo de
humanizagéo que se da ao longo de toda a vida™. em to-
dos os ambientes e “de muitos modos diferentes.”

Concluimos, entdo, que EDUCACAO e ESCO-
LA ndo podem ser entendidas como sinénimos.

ESCOLA ¢ um dos agentes do sistema educacio-
nal, responsavel. juntamente com a familia e a sociedade,
pela formagao integral do educando.

Observamos, ainda, que. segundo a 4rea de concen-
tracdo dos estudos e/ou experiéncias apresentadas por
Gadotti, os autores citados podem ser reunidos em dois
grupos, que nos parecem distintos: um voltado para a educa-
¢do popular, pensando a educagdo como processo inin-
terrupto de transformag@o do homem, e outro voltado para
o ensino formal, tendo como universo de estudo a escola.

Ambos procuram alternativas com vistas a eman-
cipagdo do homem.

Destacando fragmentos das idéias apresentadas,
procuraremos entender a educagdo e seus agentes, enquanto
avaliamos a escola, quanto as suas fungdes, suas dificul-
dades e propostas.

A escola, enquanto institui¢do, convive com a di-
versidade.

Valendo-nos do pensamento de Rubem Alves,
quando diferencia professores € educadores, vemos que a
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escola congrega professores - aqueles que se véem como
meros transmissores de conhecimento - e educadores -
aqueles que buscam. através da transmissdo de conheci-
mentos. de maneira critica e reflexiva, contribuir para que
o aluno possa desenvolver-se. superar-se, realizar-se. como
individuo e como cidadao.

Rubem ALVES conclui que “educar é desinstalar™
e que educador ¢ aquele que “motiva para a existéncia’.

Podemos. entdo. dar mais um passo €ém nossa mon-
tagem: educagdo ¢ um ato politico, na medida em que a
a¢do do educador ¢ direcionada pelos interesses que defen-
de (quaisquer que sejam eles), ndo podendo ser desconsi-
derado o vinculo-existente entre o saber ¢ o poder.

Desta forma, torna-se dificil entender SAVIANI
(1995 : 92) em sua tentativa de desvincular educacao e poli-
tica, quando afirmou que “em politica o objetivo é vencer e
ndo convencer (...) e, inversamente, em educagdo o objetivo
é convencer e ndo vencer”. Na verdade, qualquer que seja o
interesse defendido, o objetivo € convencer, para vencer.

Confirma nossa conclusao o estudo de Chaui que.
com o intuito de associar saber e poder. inspirando-se em
Espinosa, afirmou que “ndo ha instrumento mais podero-
so para dominar os homens do que manté-los com medo...
e para manté-los com medo, nada melhor do que conservda-
los na ignorancia”.

A sintese de Gadotti nos permite, em outros mo-
mentos, a percepgdo de que muitos dos tedricos, permane-
cendo nas “torres de marfim™ em que se transformaram
algumas das nossas mais renomadas institui¢oes de ensino
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superior, desconhecem a realidade brasileira e, quando se
referem a educagdo. tém em mente as maiores escolas do
pais. esquecendo-se que, no interior deste imenso Brasil:

* 30% dos professores sdo leigos:
» as condi¢des da maioria das escolas sdo precérias:

* cerca de 15% da populag@o permanece na area
rural. onde a escola vivencia suas maiores dificuldades:

« ainda ¢ significativo o niimero de salas multis-
seriadas.

Se como Darcy Ribeiro. defendem a implantagdo
de “grandes complexos educacionais™. de tempo integral
(como os inameros CIAC’s construidos em diversas locali-
dades brasileiras. mas ociosos e sem equipamentos, por fal-
ta de recursos financeiros), outros. como Guiomar de Mello,
sdo contrarios “as multiplas fungdes da escola™, como se o
educando pudesse ser visto como mero receptaculo de con-
teiidos e a assimilagdo de tal conhecimento pudesse ser
dissociada do atendimento de suas necessidades basicas.

Por uma questdo de coeréncia, a educagao inte-
gral deveria ser proposta por quem € capaz de ver o edu-
cando também integralmente.

Associando as caréncias apresentadas pela maior
parcela da sociedade brasileira a observagdes de Maria de
Lourdes Dair6 NOSELLA, comentadas por GADOTTI
(1990) e referentes ao material didatico (veiculo da ideo-
logia dominante), vemos quantas oportunidades sdo
desperdigadas por inimeros “educadores™, que deixam de
valer-se da realidade vivenciada. para reflexdes profun-
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das. que poderiam redundar em transformagdes futuras e
sdo coniventes com a classe dominante ao “formar o sen-
so comum da classe dominada’.

Seguindo a andlise de GADOTTI (1990). vemos
que ROSSI esta correto ao mencionar que 0s problemas
brasileiros ndo podem ser resolvidos através da escola, mas
enquanto existirem os que Gramsci denominou “intelectu-
ais orgdnicos™, realmente comprometidos com a classe tra-
balhadora. podemos esperar que seja percebida, mesmo
que modesta, alguma contribui¢do rumo a transformagao.

Afinal, por esses mesmos bancos escolares passa-
ram alunos como Freire, Saviani, Rossi, Gadotti, Chaui e
tantos outros, num momento em que a pedagogia tradicio-
nal vivia seu apogeu.

SAVIANI (1995) analisou com muita lucidez as
praticas educacionais no Brasil, quando afirmou que o edu-
cador, “imbuido do idedrio escolanovista, é obrigado a
trabalhar em condi¢des tradicionais, ao mesmo tempo em
que sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia oficial
(tecnicista) e, de outro, a pressao das andlises socio-es-
truturais da educag@o (critico-reprodutivista)”.

Quanto  tendéncia Tradicional, por ele denomi-
nada essencialista, e Escolanovista, considerada existencia-
lista, 0s comentérios tém argumentagao consistente.

Sua proposta. entretanto, com sustentagao tedrica na
Critica de Contetidos, na fase em que se encontra - € certa-
mente apresentara evolugdes futuras - assemelha-se a linha
tradicional: centrada no professor e nos contetidos, que efe-
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tivamente ndo podem ser desconsiderados, mas distante da
realidade vivenciada pelo educando, limitando, portanto, a
educagdo ao ato de ensinar, de transmitir conhecimentos.

ROSSI. ao confrontar educagao e capitalismo.
demonstrou que, nos moldes tradicionais, a educag¢ao:

1. fortalece o capitalismo, ao preparar profissionais cujo
trabalho contribuira com a elevagdo do lucro;

2.ndo ¢ instrumento de ascensdo social. uma vez que ndo ¢
responsavel pela divisdo de classes e, embora seja con-
siderada por Shultz como capital humano. ndo passara
nunca de * ‘capital de segunda classe’, sujeito a explo-
ragdo pelo capital de primeira classe - o capital econo-
mico - que ficaria com os frutos do primeiro™.

Paulo FREIRE néo pensa em escola, sua preocu-
pagdo ¢ muito mais ampla, ¢ com a EDUCACAO, com
uma educagdo libertadora que oportuniza mais que a leitu-
ra da palavra, possibilita a leitura do mundo. pois, quando
for capaz de se ver no mundo, de objeto, 0 homem se trans-
formara em sujeito. A acdo pedagodgica de Freire da-se
numa relagdo de horizontalidade entre educador/educan-
do. na qual os dois ensinam e aprendem, através do dialo-
go. segundo o autor: “uma exigéncia existencial”. E uma
relacdo de respeito mutuo e profundo compromisso. com
dois momentos fundamentais: a reflexdo e a agdo.

Os estudos realizados pelos autores que Gadotti

? Rossi, a partir da concepgdo de Theodore Schultz - a Teoria do
Capital Humano - observa que a educagao, considerada como capital.
estara sempre subordinada ao capital econdmico, p. 35-37.
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mencionou sdo abrangentes, analisando a educagio escolar
ou popular em todos os seus aspectos, de maneira critica.

Embora divergentes em alguns pontos. todos en-
tendem que a escola tem por objetivo maior a construgio
da cidadania, que envolve, além de conhecimentos, cons-
ciéncia de si e do mundo. gerando condigdes para que o
educando, ao observar-se com senso critico, possa definir
- COmo sujeito - o caminho que deseja percorrer, na cons-
tru¢ao de sua historia.

4. ECONOMIA E EDUCACAO

O fim da modernidade ¢ pautado por crises suces-
sivas que atingem todos os setores e abalam todos os
paradigmas.

Uma nova sociedade surge, o que exige alteragdes
amplas na convivéncia comunitaria, na educagio, na for-
macao profissional e nas relagdes trabalhistas.

O problema central da modernidade € o capitalis-
mo. que se encontra em agonia, atingido pelas conseqiién-
cias (ou inconseqiiéncias) de sua propria ambigio.

Em nome da modernizagdo, foi priorizada a cons-
tru¢do de um mundo ao qual poucos tém acesso, em detri-
mento do Homem - chamado comum - que vem sendo
destruido por processo de pauperizagdo que assume pro-
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porgdes insuportaveis.

Ao lado de iniimeras e inegaveis vantagens que a
modernidade trouxe, assiste-se a elevagdo da exploragao
da mao-de-obra (face a existéncia dos exércitos de reser-
va) e a exting¢do do estado de bem-estar.

A tecnologia. responsavel pelo surgimento de um
novo tipo de economia, exige. cada vez mais, profissio-
nais altamente qualificados. o que eleva a excludéncia.

A disputa de mercado aprimorou os conceitos de
qualidade. criando ilhas de exceléncia, que contribuem para
a agudizagio da situagdo do trabalhador.

Novas estratégias sdo utilizadas objetivando a eleva-
¢do da renda de capital. destacando-se. dentre elas. a
terceirizagdo, que reduz as necessidades empresariais em re-
lagdio ao capital de giro, pelo fato de ndo se afastarem de sua
produgdo principal, ¢ os embates com 0 movimento sindical.

O clima de dependéncia envolve as pequenas em-
presas. uma vez que as perdas e/ou redugoes de lucro das
principais atingem. numa relagao direta ¢ em cadeia. as
menores.

Nas relagdes trabalhistas. assiste-se 4 “domesticagao™,
caracteristica das relagdes harmoniosas, com a realizagdo de
eventos que favorecem o contato direto entre patroes € em-
pregados, que acabam por incorporar o discurso da empresa.

Na educagdo tem sido observada a interferéncia
de Federagoes das Indistrias e dos governos estaduais na
implantagdo ou continuidade de alguns cursos. quando as
necessidades do mercado sdo respeitadas. O apoio ¢
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direcionado as areas ligadas & produgdo, que sdo beneficia-
das por financiamentos.

Percebe-se que. quando se torna mais importante
pensar a realidade - pois, o ingresso do Brasil na economia
moderna pode ser desastroso para os trabalhadores e pe-
quenos empresarios -, a educagio € atingida pela produ-
¢ao personalizada, através dos cursos a distancia e a proli-
feragdo de videos e fitas de todos os géneros.

Entendemos que esta situagdo pode ser revertida.

Concordamos com os que afirmam encontrar-se na
infra-estrutura, nas relagdes de trabalho, o ponto nodal das
questdes sociais, e consideramos possivel que agdes trans-
formadoras sejam estimuladas, a partir da superestrutura,
através da préxis social, que se da através da praxis politica.

Segundo VASQUEZ (1977 : 200), “a prdxis so-
cial é a atividade de grupos ou classes sociais que leva a
transformar a organizagdo e dire¢do da sociedade ou a re-
alizar certas mudangas mediante a atividade do Estado. Essa
forma de praxis é justamente a atividade politica”.

SEVERINO (1994 : 27) admite a inter-relagao en-
tre a estrutura, infra-estrutura e superestrutura, ao afirmar:

~ “Essas trés dimensoes se articulam intimamente
entre si, de tal modo que o desenvolvimento de cada
uma repercute sobre as outras duas, num fluxo e
contrafluxo permanentes. Assim, se 0 modo de pro-
dugdo, de um lado, repercute no modo da forma-
¢do social e se ambos repercutem sobre o modo de
representagdo subjetiva dos homens, de outro, as
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suas representagoes mentais interferem na suc or-
ganizagdo social e na atividade produtiva.”

Trata-se de um processo desencadeado pela educa-
¢do que, se ndo pode ser desenvolvido pela escola enquan-
to institui¢do - por sua ligagdo com o estado, representante
direto da classe dominante -, pode ocorrer através da a¢do
de muitos dos educadores, uma vez que o centro da questdo
ndo esta no conteudo. mas nas formas de aborda-los.

Nao pode. entretanto, ser protelada a intensifica-
¢do da ag@o, pelo risco da irreversibilidade.

Algumas transformagdes estdo sendo observadas.
podem agravar mais os problemas hoje vivenciados. Des-
de a década de 60, principalmente com o surgimento de an-
ticoncepcionais e a inser¢ao da mulher no mercado de tra-
balho. a pirdmide etdria brasileira vem sendo alterada. Os
demografos alertam que, nas proximas décadas (e ja sur-
gem os primeiros indicadores), a preocupagdo devera ser
deslocada, tornando-se mais importante o nimero de vagas
no mercado de trabalho do que nas escolas, em fun¢do da
reducdo progressiva da populagao em idade escolar e eleva-
¢do da faixa composta pelos economicamente ativos, de-
vendo ser. ainda. considerada a revolugdo em desenvolvi-
mento dentro do proprio processo produtivo.

A época da avaliagdo e do discurso terminou. O
momento ¢é de agdo, de valorizagdo do trabalho, de unido
dos trabalhadores. de constru¢do de uma nova sociedade
mais justa e, principalmente, composta por homens livres.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das matrizes do pensamento ¢ a analise
da situagdo do capitalismo, no fim da modernidade. ilus-
trado pelos aspectos historicos comentados, foi fundamen-
tal para a compreensdo da evolugdo do Pensamento Peda-
gogico Brasileiro.

Ao concluirmos, destacamos algumas das propos-
tas apresentadas pelos autores citados por GADOTTI
(1990).

Miguel Gongalves ARROYO (apud GADOTTI,
1990 : 86) apontou como solugdo o desenvolvimento de
“agdo social conjunta de intelectuais, educadores, religio-
sos e administradores, com as bases da sociedade e as
massas urbano-rurais”.

Marilena CHAUI (apud GADOTTI, 1990 : 67)
apresentou, como alternativa. a auto-organizac¢io de todos
os segmentos que estudam ou trabalham no interior das
institui¢des educacionais, visando a democratizagdo.

Entendemos que a luta pela liberdade tem inicio na
EDUCACAO, aqui compreendida em toda a sua dimensao.

Nesse processo, conforme preceitua ROSSI (1986 :
152). a escola deve ser valorizada “entendida como uma
resposta ao nivel estrutural, das mudangas que devem ser
realizadas na estrutura bdsica da sociedade”, nao deven-
do, entretanto, ser responsabilizada pelos resultados finais.

Nio podem, ainda, ser desconsideradas as repre-
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sentagdes sociais e os procedimentos referentes a sociali-
zaglo primaria e suas conseqiiéncias no processo de for-
macao e transformagdo continua do homem, enquanto in-
dividuo, na conquista ou nao da cidadania.

Os resultados dependem, portanto, do desenvol-
vimento de a¢des multiplas, simultaneas e constantes, den-
tro e fora da escola - com a educagao popular complemen-
tando a educag¢do formal, ndo com o intuito de moldar o
educando, nem para substituir a educag¢@o formal - dever
do Estado - 0 que muitos, erroneamente, pensam ser propos-
ta de Paulo Freire, mas gerando condig¢des para que o ho-
mem possa, com liberdade. ser sujeito da prépria historia.

Educar, como afirma FREIRE. ¢, afinal. ajudar o
outro a desenvolver-se, a superar-se... a SER... a SER
MAIS.
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