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COMO SE JUSTIFICAM AS PERSPECTIVAS
ATUAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA
CAMINHANDO PELA HISTORIA

leda Marques de Carvalho*

1 - INTRODUCAO

O homem, enquanto ser que se perpetua através
da reprodugdo, busca incessantemente repassar as novas
geragdes 0 conhecimento, usos € costumes amealhados no
decorrer dos séculos, almejando que estes sirvam de sub-
sidios para que a nova geragdo possa usufruir do que ja
existe produzido, ampliar e aperfeigoar esta produgdo, numa
busca incessante de ser e viver melhor. Todavia, nem tudo
que o homem produz passa a se constituir num bem co-
mum. Determinadas invengdes, muitas vezes, satisfazem
a uma sociedade ou grupo prejudicando os demais e, em
alguns casos, mostrando-se nocivas a toda humanidade,
pois como ja afirmou o inesquecivel Ernest Hemingway,
em seu célebre romance “Por Quem os Sinos Dobram”,

* Mestre em Educagio pela Universidade Catélica Dom Bosco -
UCDB. Professora e Chefe da Assessoria de Planejamento e Desen-
volvimento Institucional da UCDB. Coordenadora do NEPPI/UCDB
- Niicleo de Estudos e Pesquisas das Populagdes Indigenas.



72

nenhum homem ¢ uma ilha isolada, entdo, quando parte da
terra se desprende, o continente fica diminuido; assim tam-
bém o homem ¢ afetado quando alguém padece ou deixa
de existir, porque todos somos parte do género humano.

O repasse de conhecimentos as novas geragdes ¢
uma das multiplas faces do complexo processo de educar
que, como qualquer outra obra humana, ¢ maravilhoso em
suas perfei¢des e imperfei¢des. Hoje, as sociedades multi-
plicaram-se geometricamente e a maioria delas criou insti-
tui¢des que assumiram a tarefa da educagéo que, por lon-
gas eras, foi uma prerrogativa exclusiva das familias. Sur-
giram as escolas, cuja evolugdo ndo é linear e sobre as
quais ha, concomitantemente, criticas e elogios.

Nem € preciso estar envolvido com a educagio
para observar que a escola ndo esta em boa fase. Pelo con-
trério, ela enfrenta a maior crise pela qual passou em toda
a sua historia, o que podera decretar sua extingdo ou sua
total reformulagdo, para que possa atender aos anseios da
sociedade do novo século. O que esta acontecendo na es-
cola ndo € fruto somente da propria escola. Faz parte do
movimento maior que caracteriza a pés-modernidade, cuja
analise ndo pode ser feita neste momento, tendo em vista
os objetivos propostos para este trabalho.

O homem inventa e produz a partir do que o ro-
deia, do que existe na natureza e do que ele mesmo j4 in-
ventou ou produziu. Também a escola é resultante de um
trabalho continuo de busca e aperfeicoamento. Conhecer
a escola que tivemos € mergulhar na histéria vivida, expor
a escola que queremos € navegar num oceano de sonhos.
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E o que se pretende fazer. Navegar ¢ preciso €
sonhar também ¢é preciso, ¢ necessario, ¢ fundamental, €
possivel.

2 — A ESCOLA QUE TIVEMOS

Para entender a escola brasileira em sua configu-
ragdo atual, faz-se necessério voltar ao passado, observar
¢ analisar os aspectos politicos, culturais e econdmicos que
caracterizaram as diversas fases da historia do nosso pais,
mergulhando dentro dos limites das fontes que se tem, vin-
do 4 tona absorver os ares da realidade em que se encon-
tra, navegar por mares grandemente navegados, aportar em
terras muitas vezes visitadas, olhar para o alto, para o céu,
enxergar novos horizontes, novas luzes.

Acreditar! ... E a crenga podera ser tanto mais fir-
me, quanto mais se embasar nas fontes pesquisadas. Elas
s30 as obras dos autores indicados na bibliografia registra-
da e tornam consistentes as bases para uma reflexao nao
utdpica.

E o que se tentar fazer ! ...
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2.1- A EDUCACAO NO PERIODO COLONIAL E
COMO ELA SE REFLETE NOS DIAS ATUAIS:

Pode-se afirmar que, no periodo colonial, a edu-
cagdo nacional passou por duas etapas distintas: a da edu-
caglo jesuitica e a das aulas régias, implantadas quando
da reforma pombalina. A primeira, mais longa e sistema-
tica. langou raizes fortes, profundas e até hoje viceja nes-
te pais. A segunda, com caracteristicas completamente
diversas, também imprimiu suas marcas na mentalidade
do povo brasileiro.

Durante quase metade do século XVI, ndo houve
grande preocupagdo por parte dos portugueses em coloni-
zar o Brasil. Ele continuou sendo a terra dos brasileiros au-
ténticos: os indigenas que aqui viviam desde tempos ime-
moriais. As incursdes estrangeiras exigiram a atengdo do
pais descobridor que correu o risco de perder a posse destas
terras, caso ndo lhes conferisse maior atengdo. Razdo pela
qual foram instalados os Governos Gerais no Brasil € com
os primeiros governadores chegaram os padres jesuitas, cujo
trabalho merece os destaques que se alinham a seguir.

2.1.1 — A educacio jesuitica

A Companbhia de Jesus, recém fundada (1534) por
Inécio de Loiola, necessitava apresentar um trabalho que
lhe imprimisse uma imagem séria e solida perante o mun-
do catodlico e, em especial, perante o Papa e seu séquito.
Assumiu, entdo, a incumbéncia de trazer a civilizag@o as
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terras brasileiras, fundando vilas, erigindo capelas, desen-
volvendo a agricultura e, concomitantemente, preparando
os nativos para serem transformados em cristdos: missdo e
desafio que lhe foi proposto para que esta Companhia se
auto-consolidasse.

O século XVI sobressaiu-se como 0 momento de
descoberta e valoriza¢do da infancia. Em toda a Europa,
as criangas ganharam destaque como modelos de obras de
arte, tanto sacras como profanas, e novos critérios morais
e politicos foram incorporados ao “modus vivendi” da po-
pulaggo. No inicio do século XVII, em Portugal, foram
sancionadas leis determinando recolher as criangas nas ruas
e dar-lhes melhores condicoes de vida.

Estes dois fatores: valorizagdo da infancia e ela-
boragdo de um modelo-ideoldgico de “crianga menino Je-
sus”, segundo Mary DEL PRIORE (1991), foram funda-
mentais para que a Companhia de Jesus direcionasse suas
acdes para as criangas indigenas que, isentas dos vicios e
pecados dos adultos, constituir-se-iam no pélo gerador de
um trabalho catequético passivel de expandir-se no seio
da populagdo nativa, alterando caréteres e credos.

O trabalho jesuitico desenvolveu-se embasado em
seu plano de estudos, de base e métodos filosoficos: na
Ratio Studiorum e na disposig@o inaciana para a medita-
¢do, a concentragdo, a disciplina do espirito e a subjuga-
¢do dos sentidos. Adotando normas e a sistematica de sub-
meter a crianga a uma rigida hierarquia moral e social, os
jesuitas contribuiram para que se efetivasse a transi¢éo da
escola da Idade Média para o colégio dos tempos moder-
nos. Autores afirmam que sao eles os primeiros a reconhe-
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cer as especificidades da infancia e a existéncia de uma
psicologia infantil que requerem a adogdo de métodos que
possam atender a essa psicologia.

No Brasil, dando inicio aos seus trabalhos, os je-
suitas primaram por estabelecer uma relagdo das mais amis-
tosas com os indigenas e surpreendé-los com o aparato das
suas comemoragoes religiosas que, revestindo-se de enor-
me pompa ¢ solenidade, encantavam os nativos.

Contudo, no cotidiano da vida colonial, os planos
de estudo da Companhia de Jesus eram organizados e de-
senvolvidos de forma a direcionar o pensamento ¢ as agdes
infantis para manter a hierarquia social, mediante vigilancia
constante ¢ incentivo a rivalidade manifestados por assaz
erudigdo e elogiiéncia. No que concerne aos povos indige-
nas, 0 que perpassava a agao jesuitica era metamorfosear a
sua identidade, transformando-os em auténticos cristdos. Es-
tes, afeitos a um diferente tipo de vida, num primeiro momen-
to, deixaram-se envolver pela sedugdo. A medida em que
foram sentindo os grilhdes de uma forma de vida que em
nada se coadunava com seus habitos, usos e costumes, sua
cultura enfim, debandavam para as florestas e reassumiam
as posturas que haviam sido severamente combatidas, du-
rante o convivio com os religiosos e os colonizadores.

A agdo portuguesa era norteada pelo espirito de
posse e de legitimagdo da terra em beneficio proprio, o
que exigia o dominio da cultura invasora sobre as outras.
Para alcangar seus objetivos, os portugueses mantinham
uma situac@o de paz aparente, que camuflava o estado de
tensdo, a escraviddo, a violéncia e a usurpagdo dos direitos
dos donos da terra. A religido auxiliava a manutengdo do
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clima instaurado e contribuia para fortalecer as a¢des opres-
soras. Pregando a obediéncia, passividade e dependéncia.
ela contribuiu para configurar a mentalidade da época. Esta
mentalidade se incorporou de tal forma ao povo brasileiro
que, ainda hoje, ¢ possivel observa-la pela forma como ele
reage 4 opressdo, a COrrupgao ¢ a todas as formas de
dominancia que lhe sdo impostas por uma elite insensivel
a fome e a miséria em que vivem aproximadamente dois
ter¢os da populagdo brasileira.

A outra etapa que se destaca como preponderante
na “escola que tivemos”, no periodo colonial, é a da aula
régia que foi implantada por forca da Reforma Pombalina,
ocorrida no ambito da Coroa Portuguesa. Esta Reforma
foi um acontecimento historico resultante das providénci-
as do Marqués de Pombal, que implantou em Portugal um
programa ecuménico de carater monopolista, com vistas
incrementar o progresso deste reinado, por intermédio da
acumulagdo de capitais, cujos detentores usufruiram das
vantagens e dos privilégios concedidos aos que investiram
no comérceio ultramarino. O objetivo maior de Pombal era
colocar o reinado portugués em condi¢des de competir com
as nagdes estrangeiras. Seu plano econdmico previa a se-
cularizagio das missdes jesuiticas, originando questdes que
culminaram com a expulsdo dos membros da Companhia
de Jesus, de todas as terras portuguesas.

Nesta viagem que se faz aos séculos passados, no
que se refere a face educacional do nosso pais, sdo obser-
vados os seguintes aspectos:
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2.1.2 — As aulas régias

A Reforma Pombalina aconteceu no Brasil
adquirindo nuances e singularidades proprias. Conforme
se constata na obra de Laerte Ramos de CARVALHO
(1978), expulsos os jesuitas, 0 Governo Portugués envidou
esforgos no sentido de implanta-la e consolid4-la em suas
terras d’além mar. Em 1759, na Bahia, o Principal Tomaz
de Almeida abriu concursos para provimento das cadeiras
de latim e retérica, nos quais foram aprovados dezenove
candidatos a docentes. Os dois primeiros professores régi-
os de Pernambuco foram escolhidos em Portugal, neste
mesmo ano. Eram eles: Manoel de Melo e Castro e Manoel
da Silva Coelho. Ambos passaram por intimeras vicissitu-
des, face a resisténcia dos brasileiros em aceitar a introdu-
¢@0 da reforma pombalina no pais.

Os principais indicadores dessa resisténcia mani-
festaram-se com profunda aversao, por parte dos brasilei-
ros, a tudo que provinha dos estrangeiros. Era uma verda-
deira xenofobia, a qual se aliava um grande apego ao mé-
todo jesuitico, ainda muito presente na forma de ensinar
dos professores nacionais. Para isto, contribuiram as evi-
déncias de superioridade manifestadas pelos professores
régios, € os brasileiros tomaram como ofensa o envio de
mestres europeus para ministrar-lhes aulas, como se, no
Brasil, ndo houvesse docentes com competéncia suficien-
te para incumbir-se dessa tarefa.

Nos arquivos histéricos, nacionais e estrangeiros,
ha farta documenta¢do comprovando a situagio
supracitada, cujo resultado refletia-se no pequeno niimero
de alunos freqientes as aulas régias em oposi¢do as clas-
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ses dos professores brasileiros, sempre lotadas.

Era evidente a situagdo de conflitos e dissensdes
entre professores brasileiros e estrangeiros, chegou ao auge
com uma série de dentincias reciprocas feitas as autorida-
des portuguesas, resultando em inquéritos e punigdes. Os
professores brasileiros eram acusados de continuarem ado-
tando os métodos jesuiticos de ensino, razdo pela qual as
autoridades brasileiras e/ou portuguesas aqui sediadas su-
geriam a El Rei que s6 nomeasse professores estrangeiros
para ministrar aulas régias. Por sua vez, 0s docentes res-
ponsaveis pelas aulas régias eram acusados de ndo cum-
prirem as ordens emanadas de Portugal, no que se refere
ao calendario escolar e a aspectos de civilidade.

A populagdo brasileira solicitava providéncias para
a continuidade do funcionamento e a expansdo das esco-
las, tendo em vista a assisténcia educacional que recebera
dos jesuitas.

O governo criou, depois de inimeras solicitagdes,
um subsidio literario para o ensino, que contribuiu para
que, pelo menos quantitativamente, as nossas escolas atin-
gissem os indices evidenciados por ocasido da lideranga
educacional jesuitica no Brasil.

E importante ressaltar que o advento das aulas ré-
gias ndo interferiu na continuidade dos estudos em outros
Seminarios e Colégios das Ordens Religiosas. Estas conti-
nuaram o seu trabalho que era menos expressivo, mas nao
menos importante. As aulas régias, pelos motivos mencio-
nados e ainda pela dificuldade de conseguir professores
preparados e em nimero suficiente para ministra-las, le-
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varam muitos anos para obter resultados aproximados dos
ja obtidos pelos jesuitas. Contudo, por volta de 1780, seus
métodos destacavam-se em Sdo Paulo.

A criagdo de subsidios e fundos para o ensino
contribuiram sobremaneira para o desenvolvimento das au-
las régias, cujos professores tiveram sua parcela de contri-
buigdo na disseminag@o de um sentimento liberal e expan-
sdo de idéias filosoficas que, ao longo dos trinta anos ante-
riores a independéncia do Brasil, perpassaram o movimento
sécio-politico nacional.

Quando se langa o olhar para o atual cenério brasi-
leiro, observa-se que o sentimento e as idéias mencionadas
estdo presentes nos movimentos da classe trabalhadora que
insiste na luta pela conquista de uma cidadania auténtica.

Olhar o atual cenério brasileiro é vislumbrar ao
longe o horizonte. Para quem navega no oceano da histo-
ria, ainda se faz necessario passar por aguas e terras antes
de se chegar l4. E preciso que o navio de sonhos ancore em
outros portos, colha novas informagdes, antes de chegar
ao porto final.

2.2 - A EDUCACAO NO IMPERIO

A independéncia do Brasil foi precedida pela vin-
da da familia real portuguesa para o nosso pais, em virtude
dos acontecimentos politicos que ocorriam na Europa, na-
quela época. Este acontecimento foi tdo importante que o
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periodo de 1808 a 1840 ¢ identificado como o periodo da
emancipagio na Historia do Brasil. A influéncia da Igreja,
como também em outros periodos, foi muito importante
no que se refere ao povo em geral e especificamente aos
pobres, a religido do povo manifestava-se nas artes, no
folclore, nas festas e nas devogdes. A educagdo continua-
va tendo nos preceitos religiosos um dos seus principais
pilares e comegou a ser institucionalizada legalmente.

Proclamada a Independéncia, o pais teve a sua pri-
meira constitui¢ao outorgada por D. Pedro I, em 25 de mar-
¢o de 1824. Em seu Artigo 179, inciso XXXII, ela estabe-
lece: “a instrugdo primdria é gratuita a todos os cidadaos™.
De l4 para cé, todas as constituigdes brasileiras tém feito
alguma referéncia ao problema da educag@o, principalmen-
te no que se refere a alfabetizagao.

O ensino teve a sua primeira lei sancionada em 15
de outubro de 1827. Ela determinava a criagao de escolas
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos,
escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas.

O Ato Adicional de 1834 confere as provincias o
direito de legislar sobre a instrugdo publica e manter estabele-
cimentos de ensino, excetuando-se faculdades de medicina
¢ os cursos juridicos. Passam a existir dois sistemas de ensi-
no paralelos, situagdo que adentrou ao periodo republicano.

Os preceitos legais instauraram os sistemas oficiais
de ensino, contudo ndo garantiram a sua instalag@o plena e
irrestrita, como ainda acontece nos dias atuais. Expressa-
ram a filosofia do partido politico dominante da época: os
Saquaremas. Quem foram os saquaremas? Constituiram-se
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num grupo politico, cuja formagao e crescimento esteve in-
trinsecamente relacionado com o processo de construgio do
Estado Imperial e da constituigdo da classe senhorial. Sua
consolidagao foi facilitada pela forma de administragdo ou-
torgada a provincia fluminense com a aprovagio do Ato Adi-
cional de 1834 e 0 desmembramento do Municipio da Cor-
te. Foi estabelecido que esta provincia seria governada por
um presidente. Seu primeiro presidente, Rodrigues Torres,
deu origem aos saquaremas. Ele estabeleceu relagdes que
contribuiram para solidificar e expandir a classe que ele re-
presentava. Seguiu-se-lhe uma série de presidentes ligados
a mesma familia e a provincia cumpriu o papel de laboraté-
rio, em que eram testadas as medidas e avaliadas as agdes
que os saquaremas pretendiam aplicar a administragdo ge-
ral, a0 mesmo tempo em que as decisdes do Governo Geral
também eram ali testadas, antes de adotadas como conso-
lidadoras da ordem no Império, generalizando-se para o pais.

Os saquaremas aspiravam elevar o Império ao ni-
vel das nagdes civilizadas, o que se tornaria possivel me-
diante a oferta de instrugdo ao povo. Dai, a origem do seu
projeto educacional. A instrugdo seria 0 mecanismo pelo
qual o povo adquiriria condi¢Ges para colaborar na resolu-
¢do dos problemas e pelo qual seria construida a “boa socie-
dade”, adequada ao Estado que se desejava. Os planos para
a educagd@o eram todos permeados por rigorosa fiscaliza-
¢do na formagdo e organizagao do sistema; nos planejamen-
tos e agdes dos docentes e na propria formagdo do profes-
sor primario que deveria ser um poderoso agente do Esta-
do. Sua esséncia estava na preocupagdo com a oferta de
uma educagdo direcionada a formagao de um povo submis-
so aos ditames de uma elite dominante, um povo ajustado
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as normas e situagdes vigentes, quaisquer que fossem elas.

A viagem ao passado parece ter chegado aos dias
atuais, quando sio vislumbrados estes cendrios. A presen-
¢a do Estado no cotidiano do povo ¢ a cidadania restrita a
pequena parte da populagdo, constituem-se em elo do pas-
sado com o presente. Contudo, surgem outros portos. Ha
que se passar por eles e continuar esta viagem a0 passado,
na esperanga de encontrar a rota ideal para que no futuro
se tenha a escola que queremos.

2.3 — A EDUCACAO NO PERIODO REPUBLICANO

Chega-se a Republica! Que surpresas ela oferece
ao abrir as janelas da Historia e mostrar a escola que tive-
mos em seus primérdios até os dias atuais?

2.3.1 — A Educacio no inicio da Repiiblica

Na Primeira Republica ndo existia uma rede esco-
lar piblica sobre a qual fosse possivel dizer que atendia
aos objetivos do ensino publico. As poucas escolas exis-
tentes funcionavam para atender as classes economicamen-
te mais favorecidas.

Foi justamente no inicio do periodo republicano
" que ocorreu a diversificagdo crescente do sistema de clas-
ses. Nos quarenta anos que correspondem a Primeira Re-
publica, a classe dominante e dirigente eram representa-
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das pelas oligarquias agrarias. O aumento da classe média
urbana e o surgimento da burguesia resultaram dos surtos
de crescimento industrial e de urbanizagdo. O trabalho as-
salariado e a imigragdo subsidiada pelo Estado supriram a
mao-de-obra para o campo e fizeram crescer as massas
operarias nos grandes centros. O tecido social brasileiro
foi-se diferenciando e acabou construindo um sistema de
ensino nada democratico. As elites enviavam seus filhos
as escolas particulares para obterem os primeiros conheci-
mentos ¢ exigiam do Estado uma rede de ensino voltada
ao seu atendimento posterior, dai a priorizago estatal para
o ensino secundério e o superior. No Brasil do inicio da
Republica ndo existia o sentimento de identidade coletiva.
Como o afirma Alberto TORRES: “4 busca da identidade
coletiva para o pais, de uma base para a construcdo da
nagdo, seria tarefa que iria perseguir a geragdo intelectu-
al da Primeira Repiiblica” (1889-1930).

Trata-se, narealidade, de uma busca das bases para
aredefini¢do da Republica, para o estabelecimento de um
governo republicano que ndo fosse uma caricatura de si
mesmo. Porque foi geral o desencanto com a obra de 1889.
Os propagandistas e os principais participantes do movi-
mento republicano rapidamente perceberam que ndo se tra-
tava da republica de seus sonhos (1933 : 297).

Esta era a face educacional e politico-social do
Brasil. Contudo, uma parcela da educagdo tomou rumos
apontados pelo movimento anarquista na Europa, através
dos socialistas libertarios brasileiros. Sob a inspiragdo das
idéias e das experiéncias dos educadores libertarios, fo-
ram criadas, em varias cidades, “Escolas Modernas” e
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“Centros de Estudos Sociais”. No Rio de Janeiro, entdo
capital da Republica, chegou a ser fundada uma “Univer-
sidade Popular” que foi muito mal sucedida.

Os educadores libertarios assumiram abertamente
a proposta de que a educagdo ¢ um instrumento politico e
perseguiram o ideal de criar um verdadeiro sistema de en-
sino que se opusesse ao sistema oficial e privado domi-
nante a época. A ligagdo entre a educagio e o processo de
mudanga social foi claramente divulgada por Malatesta (um
dos idealizadores do movimento anarquista), que afirma-
va estar a esséncia do processo de mudanga na atuag@o
harménica de trés forgas: a educagdo, a propaganda € a
rebelido. Ressalta-se que os anarquistas viam com clareza
que a educagdo era uma das for¢as impulsionadoras da mu-
danga e defendiam a necessidade de estreitar vinculos en-
tre 0 que se faz na escola e fora dela, para que ambas se
impregnem e se transformem mutuamente.

No contexto de uma educagao institucionalizada
e voltada para a minoria, a educagdo libertaria emerge como
solitéria ilha, no cenério da Primeira Republica, assim como
hoje tem-se algumas inovagdes educacionais no pais.

2.3.2 — Educagio e povo no “Estado Novo”

Entre os anos 20 e 30, os intelectuais da educagdo,
que tinham do povo brasileiro uma imagem de doenga, vi-
cio e degradagdo, iniciaram fortes campanhas para a erradica-
¢do do analfabetismo. Muitos, porém, combatiam as campa-
nhas de alfabetizagdo de adultos, alegando que trabalhadores
iletrados, mas ordeiros, ndo causam perturbagdes, era pre-
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ferivel educar as criangas, instruindo-as e civilizando-as.

Evidenciaram-se, na década de 30, quatro proje-
tos para a educacdo. Todos objetivavam construir um novo
Brasil, cada um deles a sua maneira, a saber:

— o projeto dos liberais, educadores vinculados a
Pedagogia Nova que, em 1932, langaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova;

— o dos catélicos, que se identificavam com a Agdo
Integralista Brasileira e pregavam a defesa da Pedagogia
Tradicional;

— o0 do governo, que executou uma politica educa-
cional propria, segundo a orientagdo de Francisco Cam-
pos, entdo Ministro da Educagdo e Satde Publica;

— o da Alianga Nacional Libertadora, defendido
pelas camadas médias e o proletariado, pretendeu, sem su-
cesso, recuperar os projetos educacionais anarquistas.

Em 1934, foi sancionada nova Constitui¢do Bra-
sileira. Nela, a questdo educacional era tratada de forma a
contemplar ecleticamente as idéias liberais e conservado-
ras, acabando por ndo se constituir em solug¢do para a ques-
tao da educagao das classes populares. Na verdade, ela ga-
rantia alguns avangos em relagao a educagdo publica, que
passou a configurar o ensino primario como obrigatério e
gratuito; exigir a obrigatoriedade de concurso publico para
o cargo de magistério; obrigatoriedade do Estado fiscali-
zar 0 ensino publico e o particular, abordando ainda a ques-
tdo das dotagdes orgamentarias por parte da Unido e dos
estados para a educag@o.



87

A implantagdo do Estado Novo, em 1937, impe-
diu a colocagdo em pratica das reformas previstas na Cons-
tituicdo de 1934. Pelo contrério, a gratuidade passou a ser
relativa; foi extinta a igualdade dos cidadaos perante a lei,
sendo previstas escolas profissionalizantes para as classes
menos favorecidas; deixaram de existir as legislagdes so-
bre concurso publico para o magistério e sobre dotagdo
orcamentaria.

Em todo o pais, houve rigoroso controle sobre 0s
meios de comunicagdo e aumento crescente de persegui-
¢des e prisdes; Getulio Vargas era considerado o “pai dos
pobres™, visto que seu discurso era de esperanga e confor-
to, atingindo os sentimentos do povo em geral.

Com a deposi¢do de Vargas, em 29de outubro de
1945, findou-se o Estado Novo. O mundo todo estava pas-
sando por um processo de redemocratizagdo, cujos refle-
X0S em nosso pais evidenciavam o crescimento dos movi-
mentos populares.

2.3.3 — Educacio e politica no periodo de 1946
a 1964

Os principais acontecimentos da educagdo e da po-
litica, neste periodo, sdo enfocados com base nas pesqui-
sas e produgdo de Ghiraldelli Jr., que destacaram o fato de
que, entre 1946 e 1964, o Brasil foi regido por uma nova
Constituigdo liberal, procurando regularizar a vida do pais,
no sentido de, ordenadamente, garantir cenario para as lu-
tas partidarias.
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Com enorme dificuldade, nosso pais obteve uma
singular democracia. Apenas alguns partidos politicos pu-
deram ter existéncia legal: o Partido Comunista - PC ndo
pdde ter o seu registro e, s6 em periodos de menor repres-
sd0, viveu estado de semi-legalidade. Houve expansao do
populismo que promovia uma politica de conciliagdo de
classes, buscando cooptar as massas. para a convivéncia
com um regime que prometia harmonia entre o capital e o
trabalho. A falta de liberdade partidaria total e o populismo
constituiam-se em manchas na democracia liberal.

Contudo, os partidos politicos formados nessa épo-
ca conseguiram empolgar boa parte do eleitorado. A socie-
dade civil, além de criar e manter vérios partidos de cara-
ter regional e nacional, também dinamizou os “partidos
ideologicos™.

Nosso pais foi dirigido por trés partidos politicos:
o Partido Social Democrata (PSD), o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) e a Unido Democratica Nacional (UDN).
Os dois primeiros tiveram suas raizes no getulismo e a
UDN, desde suas origens, foi antigetulista.

O PSD, com bases agrarias, era um partido oligar-
quico e sempre defendeu a manutengao do estado vigente.
Era formado pela elite governamental expandida por Vargas
durante o Estado Novo. Os interventores dos estados, to-
dos nomeados por Vargas, eram a grande forga do partido.
Seu programa era aparentemente mais conservador que o
da UDN, porém, conseguiu articular-se melhor, coligan-
do-se com o PTB e vencendo a maioria das eleigdes. Du-
rante o governo de Juscelino Kubstichek, existiu a “Ala
Moga™ do PSD, que defendia propostas nacionalistas-re-
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formistas, aproximando-o ainda mais do PTB.

O PTB foi fundado por Vargas para controlar o pro-
letariado urbano. Surgiu como reformista e conciliador. A
medida que foi crescendo e tornando-se mais representati-
vo no parlamento, foi radicalizando suas posi¢des. Boa par-
te das esquerdas alinhou-se em suas fileiras. Defendeu as
conquistas sociais concedidas por Getilio Vargas. Manteve
plataforma nacionalista e coligou-se com o PTB. vencendo
elei¢des e mantendo a UDN em continua oposi¢ao.

A UDN, tal como o PSD, tinha bases agrarias, mas
nunca defendeu teses nacionalistas. No inicio, enfatizou o
antigetulismo e as teses contrérias ao Estado Novo. Cada
vez mais, foi assumindo posi¢des direitistas e golpistas.
De 45 a 64, seus esfor¢os maiores foram no sentido de
seduzir os militares para uma aventura golpista que a le-
vasse ao controle do governo.

Em breves palavras, o PSD e o PTB mantinham
em suas fileiras a burguesia nacionalista e conciliadora,
com tendéncias ao reformismo e ao intervencionismo es-
tatal na economia e na politica social. A UDN representa-
va a burguesia seduzida pelo imperialismo americano e
defendia teses privatistas.

Este foi o cenario da tramitac@o, durante treze anos,
do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Naci-
onal (LDBEN), que deveria reformular a estrutura educa-
cional do pais, que até entdo se embasava nas Leis Orgéni-
cas de Gustavo Capanema.

A Constitui¢do de 1946 preconizava que a Unido
deveria “fixar as diretrizes bases da educagdo nacional .
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Por tal razao, o Ministro da Educag¢ao e Saude do Governo
Dutra (PSD), Clemente Mariani (UDN), constituiu uma
comissdo de educadores com a tarefa de elaborar um pro-
jeto para a LDBEN.

A Comissio foi instalada em 1947 e enviou o pro-
jeto ao Congresso Nacional, em 1948. Dela fizeram parte
educadores de viérias tendéncias que ndo colaboraram com
o Estado Novo. como Lourencgo Filho, catélicos tradicio-
nalistas como o padre Leonel Franca e Alceu de Amoroso
Lima (Tristdo de Athaide).

O projeto sofreu forte pressdo contraria a sua apro-
vacdo, tendo sido arquivado em 1949, por influéncia do
deputado Gustavo Capanema (PSD), ex-ministro da Edu-
cagdo. Em 1951, foi tentado o seu desarquivamento, mas o
Senado informou que o trabalho havia se extraviado. Ini-
ciou-se entdo a sua reconstitui¢do pela Comiss@o de Edu-
cagdo e Cultura do Congresso. Ap6s uma tramita¢do de
seis anos (1957). foi aberta nova discussdo sobre o proje-
to. No final de 1958, a Comissao de Educagdo e Cultura
do Congresso recebeu o substitutivo Lacerda, que alterava
substancialmente o texto original.

O substitutivo do deputado Carlos Lacerda (UDN)
estava embasado em teses do III Congresso Nacional dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino, ocorrido em 1948.
Em 1956, o debate entre os defensores da escola publica e
defensores da escola particular ja dava mostras do acirra-
do combate a ser travado entre ambos. Nas décadas de 40
e 50, a rede publica de ensino cresceu consideravelmente,
sendo defendida pelos setores sociais mais democraticos.
Em contrapartida, os empresarios do ensino particular, sem
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argumentos para defender o ensino privatizado, serviam-
se da Igreja Catlica, cujos argumentos defensorios eram
“a liberdade de ensino” e “o direito da familia na educa-
¢do dos filhos”.

Em novembro de 1956, o padre deputado Fonseca
da Silva atacou Anisio Teixeira, entdo diretor do INEP, e
Almeida Junior, relator do projeto original da LDBEN, acu-
sando-os de destruir as escolas confessionais. Os ataques
se tornaram uma constante, o deputado Fonseca da Silva,
confundindo a filosofia pragmatista de Dewey, pronunciou
discursos procurando provar que as teses dos defensores
do ensino publico eram “perigosamente comunistas™.

O debate ampliou-se atingindo a sociedade civil.
Comegaram a assumir posi¢des os partidos ideologicos,
como a Igreja, os 6rgdos da imprensa e outras associagdes.
Na Campanha em Defesa da Escola Publica, o jornal O
Estado de Sdo Paulo de tendéncia liberal-conservadora,
udenista, colocou-se ao lado dos educadores progressistas
e até mesmo dos socialistas.

A aprovagdo do substitutivo Lacerda era uma ame-
aca a escola publica e os educadores de varias tendéncias
langaram, em 1959, o “Manifesto dos Educadores Mais
Uma Vez Convocados ", a exemplo do “Manifesto dos Pi-
oneiros da Escola Nova" de 1932. O documento de 1959
foi redigido pelo autor do documento de 1932: Fernando
de Azevedo. Contudo, o primeiro documento preocupou-
se com questdes didatico-pedagdgicas; e o “Manifesto de
1959, admitindo vélidas as diretrizes escolanovistas de
32, tratou de questdes gerais da politica educacional.



A organizagdo formal da Campanha de Defesa da
Escola Publica aconteceu em maio de 1960, na I Conven-
¢do Estadual em Defesa da Escola Publica, em Sao Paulo.
A campanha organizou-se sob a hegemonia dos liberais,
porém. na sucessao dos seus dias. foram os socialistas, res-
saltando-se entre eles o professor Florestan Fernandes, que
a ampliaram, levando-a ao interior do pais, através de en-
contros e palestras. Desta forma, avangou das classes mé-
dias para as classes populares, disto resultando as Con-
vengdes Operdrias de Defesa da Escola Publica, realiza-
das na cidade de Sao Paulo. em 1960 ¢ 1961.

A Campanha de Defesa da Escola Publica foi diri-
gida por trés grupos que se interpenetraram e trabalharam
consonantes, deixando porém intactas suas fronteiras teori-
cas. O primeiro grupo, liderado por Anisio Teixeira, inspi-
rava-se na filosofia liberal-pragmatista e para ele o impor-
tante era a pratica pedagogica. as possibilidades de promo-
ver uma educagdo publica de acordo com as aspiragdes de
modernizagdo do pais. O segundo grupo, de Roque Spencer
Maciel de Barros, Laerte Ramos de Carvalho. Jodo Villa
Lobos e outros, adotava a filosofia liberal-idealista, segun-
do a qual a educagdo ¢ um direito do homem, em termos
absolutos e independe das possibilidades histéricas da soci-
edade. Ambos os grupos colocavam a escola publica acima
da sociedade, como um local de apaziguamento dos confli-
tos sociais e de promogdo da harmonia social. O ferceiro
grupo. o dos socialistas, queria instituir uma escola capaz
de socializar a cultura para as classes trabalhadoras. Em 1960.
Florestan Fernandes afirmava publicamente que a luta ndo
era por principios socialistas, mas por conquistas ja
alcangadas nos paises capitalistas avangados.



A Campanha em Defesa da Escola Piblica ensejou
o debate entre varios partidos ideologicos. A Igreja Catolica
foi a principal defensora dos interesses privatistas, que fo-
ram expressos e defendidos pela revista “Vozes™. Em vari-
os artigos, o entdo frei Evaristo Arns, defendendo o ensino
livre, insistiu que a educagdo ndo ¢ fungdo do Estado e sim
da familia, “grupo natural” anterior ao Estado. O frei Arns
criticou as obras e os artigos de Anisio Teixeira e culpou o
Ministério da Educagdo e Cultura - MEC pela “ameaga
contra o ensino cristdo e humanistico das escolas livres”.

Em 1961, com o projeto ja aprovado pela Camara,
a Campanha pela Escola Publica atingiu o seu apice. Na Il
Convengido em Defesa da Escola Publica, Florestan
Fernandes condenou o projeto por fazer “concessdes a
cupidez ou a nsia de poder dos circulos privatistas™. Neste
mesmo ano, o projeto foi aprovado pelo Senado e sancio-
nado pelo Presidente da Republica. Ele havia recebido mais
de duzentas emendas, na tentativa de conciliar as tendén-
cias em disputa. Anisio Teixeira considerou a aprovagao
da LDBEN uma “meia vitéria, mas vitéria”. Carlos
Lacerda, do lado oposto, comentou que era ““ a lei a que
pudemos chegar’. Contudo, boa parte dos integrantes da
Campanha consideraram a aprovagao do projeto como uma
derrota popular, e que o sancionamento da Lei pelo Presi-
dente Jodo Goulart foi “uma trai¢do™ para com as for¢as
democraticas e populares. A LDBEN frustrou a expectati-
va dos setores mais progressistas, porque ela garantiu igual-
dade de tratamento por parte do Poder Publico para os es-
tabelecimentos oficiais e particulares, ou seja, assegurou
que as verbas publicas poderiam ser carreadas para a rede
particular de ensino em todos os graus.



94

Depois de treze anos no Congresso, uma Lei des-
tinada a um pais pouco urbanizado foi aprovada para um
pais industrializado e com necessidades educacionais que
o Parlamento ndo apreendeu. Sintetizando-se em indicado-
res quantitativos: metade da populagdo brasileira continu-
ava analfabeta, apenas 7% dos alunos que iniciavam o curso
primario chegavam a quarta série e, dos que procuravam o
ensino secundario, somente 14% eram absorvidos, enquan-
to apenas 1% dos alunos iniciava o ensino superior.

2.3.4 — A educagio no periodo revolucionario

Na Presidéncia da Reptiblica passaram cinco ge-
nerais durante o periodo ditatorial. Houve uma prolifera-
¢do de legislagdes sobre a educagdo, tornando-a confusa e
repressiva, expressando-se pela repressao, pela privatizagdo
do ensino, pelo tecnicismo pedagdgico, exclus@o de gran-
de parcela das classes populares do ensino de boa qualida-
de e pela desmobilizagdo do magistério.

O golpe militar de 1964, que na verdade foi um
pacto entre a tecnoburocracia militar e civil com a burgue-
sia brasileira e as empresas multinacionais, teve como ob-
jetivo mudar politicamente o pais, sem alterar o seu mode-
lo econdémico, que vinha abrindo o pais para os investi-
mentos estrangeiros.

E importante ressaltar o papel do Instituto de Pes-
quisas e Estudos Sociais - IPES, criado em 1962, que, tan-
to antes como depois de 1964, dedicou-se as questdes do
ensino. Antes do golpe militar, o IPES conseguiu desarti-
cular a alianga entre educadores de esquerda e os liberais
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que, na década de 50, defendiam juntos a escola publica.
Durante os anos 60, assumiu a organiza¢@o de foruns edu-
cacionais que objetivavam atrelar o sistema educacional a
politica econdmica vigente, no sentido de favorecer o pro-
cesso de acumulagdo e centralizagdo do capital.

Guiraldelli Janior divide o periodo da ditadura mi-
litar em trés etapas: a primeira (1964/1969) corresponde aos
governos dos generais Castello Branco e Costa e Silva e a
elaboragdo das reformas de ensino; a segunda (1970/1974)
compreende o governo da Junta Militar e do general
Garrastazu Médici e a implantagdo das reformas, no que se
refere a educagdo; finalmente, a terceira abrange os gover-
nos dos generais Ernesto Geisel e Jodo Batista Figueiredo,
ocasido em que as reformas educacionais expressam-se como
desastrosas. As Leis 5.540/68 e 5.692/71 desdobraram-se
em outros instrumentos legais, cuja razao de ser s6 se expli-
ca quando se adentra ao contexto da época.

A Lei 5540/68 direcionava-se no sentido da nao de-
mocratizagio do ensino superior que incentivou a privatiza-
¢do do ensino, provocando, ao longo dos anos, profunda
alteragdo em sua qualidade e na propria vida universitaria.
A matricula por disciplina, os cursos parcelados com re-
gime de créditos e a departamentalizagao desvincularam to-
talmente o ensino da pesquisa e constituiram-se em subsi-
dios para a despolitizagdo, a impossibilidade da organiza-
¢do estudantil e para um ensino universitario pouco eficaz,
culminando por descontentar até mesmo fragdes da burguesia
e das classes médias que haviam apoiado o regime militar.

A Lei 5692/71 ndo se desvinculou totalmente da
LDBEN (Lei 4024/61), contudo, se esta espelhou principi-
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os liberais vivos, a primeira expressou os principios da dita-
dura. Os cursos primério e ginasial agruparam-se no ensino
de 1° grau, que deveria atender a faixa etaria dos 7 aos 14
anos, ampliando a obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos.
O 2° grau passou a ser totalmente profissionalizante e a es-
cola publica, obrigada a cumprir a lei, descaracterizou-se,
deixando de oferecer um bom curso colegial, ¢ nem teve
condigdes de oferecer um bom ensino profissionalizante,
por quase absoluta falta de recursos materiais e humanos.

A profissionalizagdo no ensino de 2° grau deixou
de ser imposta legalmente no governo do general Jodo
Figueiredo. A nova lei (7044/82) expressa apenas a
obrigatoriedade de “preparacgdo para o trabalho”. A idéia
de profissionalizagdo foi sepultada definitivamente e fi-
cou assim reconhecido o fracasso da politica educacional
do periodo ditatorial.

2.3.5 — A educacgao nos dias atuais

O perfil atual da educagdo no pais ndo se difere mui-
to do evidenciado em momentos das épocas anteriores re-
tratadas nesta retrospectiva. Os indices de analfabetismo con-
tinuam alarmantes; a evasdo e a reprovagao ainda atingem
consideravel percentual de estudantes na rede de ensino; o
ntmero de alunos que consegue chegar ao ensino superior €
insignificante em relacdo ao total da populag@o brasileira
em idade escolar; as escolas publicas carecem de recursos
materiais e humanos; a profissdo do professor vem sendo
desvalorizada de forma tal que ¢ alarmante a diminuigdo do
interesse pelos cursos e habilitagdes para o magistério.
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De uma analise mais acurada, infere-se que esta
situagdo resulta das politicas e condigdes impostas a edu-
cagdo nacional desde os seus primérdios. O ultimo portal
transposto, o do regime ditatorial, deixou marcas profun-
das no sistema educacional brasileiro € no pais como um
todo. Hoje, o processo de democratizagdo de oportunida-
des ndo vem acontecendo como seria necessario para pos-
sibilitar a populagdo brasileira melhor qualidade de vida.
Sdo enormes os bolsdes de fome, de falta de assisténcia a
satde e a educagdo, em que grassa a miséria extrema. Por
tal razdo, ndo se pode dizer que o pais vive o estado demo-
cratico. As diretrizes politicas adotadas vém ensejando o
arrocho salarial, o aumento nos indices de desemprego,
nas taxas de mortalidade infantil e nos resultados educaci-
onais obtidos, aumentando, cada vez mais. a divida que se
tem com as camadas menos favorecidas desta populagdo.

A educagdo, em termos reais. ainda esta sob a égide
da legislagdo do periodo anterior, com avangos relativos,
garantidos por leis menores que amparam situagdes extra-
ordindrias ou especiais.

A Constitui¢do em vigor, aprovada em 1988, ex-
pressa iniimeras conquistas sociais e deverd sofrer altera-
¢oes, por influéncia de setores que véem na manutengao
desta Carta Magna a ingovernabilidade do pais. Muitos
dos direitos adquiridos sequer foram praticados. Os varios
setores da sociedade, incluindo nestes o da educagao, fo-
ram chamados para apresentar propostas para uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, embasada na
nova Constitui¢do. Em todo o territorio nacional, a movi-
mentagao foi intensa. Tramitou no Congresso Nacional um
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projeto de lei, cuja significancia expressa-se pela exigén-
cia de atengdo a camadas da sociedade que, na prética, tém
sido discriminadas. Ao dar entrada na Camara Federal, ele
foi identificado como PL (Projeto de Lei) n° 1258 A/88 e
percorreu turbulento caminho, até ser excluido do cenario
e dar lugar ao Projeto do Senador Darcy Ribeiro.

Foi assim desrespeitado todo um procedimento de-
mocratico de elaboragio pela sociedade. O novo projeto ndo
expressava as propostas aprovadas em foruns nacionais, por
todos os que se sentiram no direito e no dever de participar
da elaboragéo de uma lei norteadora da educagio nacional.
De nada adiantaram as manifestagdes desfavoraveis de al-
guns parlamentares. A Camara Federal, em 17 de dezembro
de 1996, aprovou uma nova Lei de Diretrizes e Bases que,
sem perda de tempo, foi sancionada no dia 20 de dezembro
de 1996, sob 0 n°9394/96 ¢ 0 cognome de Lei Darcy Ribeiro.

No dizer de Bollmann:

“o texto aprovado, em poucas palavras reduz a
obrigagado do Estado com a universalizagdo do en-
sino fundamental e do segundo grau (ensino mé-
dio), com a educagdo infantil e com a educagdo de
Jovens e adultos trabalhadores. Desautoriza o Con-
selho Nacional de Educacdo a tomar decisées, ca-
racterizando-o como ‘assessor’ do Ministério da
Educagao, retirando do édmbito do Férum Nacio-
nal a responsabilidade da elaboragdo do Plano
Nacional de Educagdo, o que ampliaria o seu al-
cance politico,; expressa uma politica de finan-
ciamento da educagdo que ndo assegura a univer-
salizagdo da educagdo fundamental, nem da con-
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ta de prover um padrdo unitdrio de qualidade em
todos os niveis. Reduz também os mecanismos de
controle social para as instituigdes privadas de en-
sino. No ensino superior ndo garante o principio
da indissociabilidade do ensino, pesquisa e exten-
sd@o e nem a articulagdo com outros niveis de ensi-
no. Desconsidera a autonomia e a carreira univer-
sitdrias. Reduz a obrigatoriedade da formagdo de
professores da educagdo bdsica nos cursos de licen-
ciatura plena e, por fim, desarticula o Sistema Na-
cional de Educa¢do” (BOLLMANN, 1997 : 162).

Ao destacar a reflexdo feita em torno da lei, faz-se
necessario o entendimento de que ela se constitui em uma
das faces da problematica da educagdo brasileira e necessita
ser ultrapassada em sua dimensdo formal. A democracia
precisa ser incorporada ao cotidiano do povo. O acesso a
educacdo para toda a populagdo, a ampliagdo do espago de
construgdo das politicas publicas, a construgdo de uma edu-
cagio plena ao exercicio da cidadania sao tarefas ingentes
e urgentes.

Talvez, um dos caminhos para a consecugio desta
realidade esteja na edificagdo da Escola que Queremos.
Nesta viagem de sonhos, por paragens da histéria da edu-
cagdo brasileira, aportou-se em lugares com caracteristi-
cas diversas: em alguns, a énfase foi no aspecto da educa-
¢do propriamente dita; em outros, foi na politica vigente.
Apesar de muitas outras variantes (a econdmica, a juridica
e outras) serem passiveis de abordagens, entende-se que
as trabalhadas apresentaram subsidios suficientes para a
continuidade deste trabalho. Foi possivel amealhar o ne-
cessario para a idealizagao da escola sonhada.
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3 - A ESCOLA QUE QUEREMOS

Foi afirmado, no inicio deste trabalho, que “nave-
gar € preciso e sonhar também € preciso™. Os sonhos susten-
tam os ideais e estes sdo os fanais da existéncia de cada ser
humano. Quando néo se acredita mais em um ideal, deixa-
se de persegui-lo e algo dentro de cada um morre um pou-
co. Todavia, ninguém vive apenas de sonhos. No decorrer
da existéncia, constata-se que, para a maioria do género
humano, s6 hd possibilidade de realizar um sonho, quando
este tem um minimo de embasamento na realidade.

E com base na realidade esbogada que se aventura
a delinear os tragos da Escola que Queremos:

— da escola jesuitica, quer-se a firmeza de propo-
sitos, a crenga firme num ideal a ser perseguido e os prin-
cipios de valorizagdo da inféancia;

—do periodo das aulas régias, o sentimento liberal
e as idéias filosdficas, indicando possibilidades;

— da monarquia, quer-se os principios de cidada-
nia, contemplando todo o povo, garantindo um minimo de
dignidade a cada cidadao;

— da republica, a vontade de lutar e transformar a
histéria da educagdo, a vontade de ndo esmorecer, de ter
esperancas!

Esta escola fara parte de um sistema, sim! Um sis-
tema cuja organizagdo e funcionamento serdo discutidos,
planejados, executados e burilados por todos os seus partici-
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pantes. para que ela esteja sempre vinculada a realidade
em que estd inserida. para que suas respostas estejam em
consonancia com o seu espago geogréafico e o seu momen-
to histérico. Nela, os problemas concretos serdo estudados
e analisados criticamente, com processos e métodos cienti-
ficos. na busca de solugdes criativas e mesmo inovadoras.

O ensino primara pela unidade de conhecimentos
béasicos que alicergardo as especialidades ¢ fornecera a
infra-estrutura necessaria para desencadear o processo de
pesquisa. A ciéncia esbogara uma visdo precisa e racional
da realidade. porque fara uso dos métodos cientificos, com
rigor e exatiddo. sem se divorciar de sua matriz: a Filoso-
fia. ensejando a reflexdo sobre o destino do conhecimento
produzido. A quem servira? Por que e para que a producao
deste conhecimento foi financiada?

Seu corpo docente, o administrativo e os alunos,
trocando idéias, debatendo e trabalhando juntos, tomardo
deliberagdes coletivas com a certeza de que todos fazem
parte de um conjunto com espago suficiente para que cada
um assuma a responsabilidade pelo todo. A participagao sera
uma constante e o aprendizado da democracia dar-se-a na
sua vivéncia. Havera tentativas constantes para a mudanga
das atitudes autoritarias e passivas, para a aquisi¢do dos ha-
bitos de participar e de gerenciar coletivamente a educagdo.

A escola que queremos sera um continuo vir-a-
ser. Nela a mudanca sera uma constante, 0 que parece con-
traditorio a luz da afirmagdo feita acima de que a escola
fard parte de um sistema, tendo em vista que a nogdo de
sistema oferece a idéia de algo estatizado e imutéavel.
Concorda-se com MANNHEIN quando ele afirma:
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* Mas em uma sociedade na qual as mudangas
mais importantes se produzem por meio da deli-
beragao coletiva e onde as revaloragoes devem
basear-se no consentimento e na compreensdo in-
telectual, se requer um sistema completamente novo
de educagdo,; um sistema que concentre suas mai-
ores energias no desenvolvimento de nossos pode-
res intelectuais e dé lugar a uma estrutura mental
capaz de resistir ao peso do ceticismo e de fazer
frente aos movimentos de panico quando soe a hora
do desaparecimento de muitos dos nossos hdbitos
mentais”" (MANNHEIN, 1947 : 31-32).

Esta escola serd um dos instrumentos da mudanga
social, devendo unir-se a outras for¢as que compdem a socie-
dade, para juntas promoverem a transformagao do contexto
social. Mudando-se, a sociedade mudara com ela: todavia,
uma ndo podera modificar-se sem a participagao da outra.

Esta escola devera ser um instrumento de cresci-
mento mutuo e constante, porque ‘‘somos parte do géne-
ro humano” e a realizag¢@o plena depende da realizagao
de cada um.
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