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RESUMO: O presente artigo se constitui como
uma sintese parcial do estudo desenvolvido em nossa
dissertagdo de mestrado, cujo tema envolve a representacao
da deficiéncia no ensino regular e suas implica¢Ges na
Integragdo. Tal estudo teve como objetivo compreender, a
partir dos depoimentos de diretores, coordenadores €
professores da rede regular de ensino, a representagio social
desses educadores sobre as deficiéncias e suas implicagoes
na integragdo escolar. O estudo tem como principio que a
integragdo da pessoa com deficiéncia nao pode ser vista
somente como um problema legal por se tratar de uma rela-
¢do social, que envolve trocas inter-pessoais. Os participan-
tes pertencem as escolas piiblicas que oferecem modalidades
de atendimentos em Educag@o Especial e escolas que nao
oferecem tais modalidades. A an4lise das informagdes indica
que a deficiéncia na escola comum mostra-se representada
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por concepgdes criadas, gerenciadas e mantidas socialmente
baseadas no desvio gerando uma caracteriza¢do abstrata de
pseudo-deficiéncia. O contetido das verbaliza¢des nos revela
que arepresentacio da deficiéncia pode estar sendo mantida
pelo desconhecimento da comunidade escolar que favorece
amanifestac@o de atitudes preconceituosas.

A discussao sobre a integracio de alunos com defi-
ciéncia nas redes regulares de ensino tem se intensificado
nestas trés tltimas décadas no Brasil. Trata-se de uma
polémica que ganha corpo a medida que por forga da lei, os
sistemas de ensino regular estio recebendo um nimero cada
vez maior de alunos, antes considerados clientela de
institui¢@o especializada.

Toda esta discussao traz a tona também a questdo
da universalizagio e democratiza¢io do acesso a escolari-
zacao, tal como afirma a Constitui¢do Brasileira, no art. 205,
quando diz que “a educagao, direito de todos (...)", e no
art. 208, inciso III quando fala que “atendimento educa-
cional especializado aos portadores de deficiéncias, deve
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino”.
Neste sentido, temos também, em nivel internacional, a De-
claragio de Salamanca, de Principios, Politica e Pratica em
Educagio Especial (1994), que proclamou:

“(...) toda a crianga tem o direito fundamental a
educagdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter um nivel adequado de apren-
dizado; (...) aqueles com necessidades edu-
cacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deverd acomodd-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianga capaz de satisfazer
a tais necessidades(...)".
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Estes documentos mostram a necessidade de
romper obstéculos relativos a integragdo da pessoa com
deficiéncia.

O entusiasmo pela integragdo como filosofia educa-
cional tem levado um grande nimero de estudiosos a
discutirem a necessidade de promover a integragdo, pois
assim, ano a ano a tendéncia é aumentar o niimero de criangas
que poderdo ser educadas em escolas normais uma vez que
“(...) A integragdo é o combate mais adequado a institu-
cionalizacdo da deficiéncia e ao ceticismo e pessimismo
educacional. A integragdo implica sempre um beneficio
imediato educacional e social para a crianga deficiente”
(FONSECA, 1995: 196).

Neste sentido queremos, ainda, acrescentar a andlise
de Mazzota (1987 : 85-86), a politica de segregagdo € anti-
humana, adotando como principio “longe da vista, longe
do coragdo”, enquanto uma politica de integragdo deve
preconizar o inverso “perto dos olhos e perto do coragdo’”.
Pois “a integracdo compreende um valor constitucional
que em si deve consubstanciar a aceitagdo da diferenga
humana. (...)", respeitando “ a diversidade cultural e social
e, em paralelo, a unidade da pessoa humana”. A
integragdo real da pessoa com deficiéncia “envolve um novo
sistema organizacional”, capaz de “romper com as fron-
teiras da educacdo regular e da educagdo especial, ndo
s6 em termos conceptuais como em termos humanisticos’.

Assim, observamos que a filosofia da integragao
domina hoje ndo s6 o posicionamento teérico dos profis-
sionais da 4rea e as propostas de atendimento de diferentes
tipos de instituigdes, mas a politica governamental de
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educagdo em nivel Nacional e Internacional.

Atuando hé alguns anos em educagdo especial,
sentimos uma série de dificuldades que interferem no
processo de integragdo escolar do aluno com deficiéncia.

Percebemos que mesmo amparado legalmente para
integrar-se na escola comum, emergem outras questdes no
cotidiano escolar que nio se refere apenas ao aspecto legal
ou racional da questao, produzindo na comunidade escolar
atitudes que oscilam entre o desejo de ndo atender aquele
aluno, sob alegacdes da sua condigio de deficiente, e a
condescendéncia da sua presenga naquele local.

Assim, apesar de toda teoria que fundamenta e
motiva uma prética integradora e ética, os caminhos para a
segregacao se mostram persistentes, refor¢ados pela histéria
e pelos estigmas que permeiam toda essa questio.

Nas relagdes sociais entre pessoas com deficiéncia
ou ndo, sdo estabelecidas expectativas do comportamento
uma das outras, baseadas no corpo de idéias socialmente
legitimadas e que delineiam estere6tipos responsaveis pela
sua inclusao ou exclusao.

Partindo dessa perspectiva, a “integracdo dos
portadores de deficiéncia ndo pode ser vista apenas como
um problema de politicas publicas, é um processo espon-
taneo e subjetivo, que envolve direta e pessoalmente o
relacionamento entre seres humanos™ (GLAT, 1995).

Ainda neste sentido, salienta Glat que € preciso
entender o significado ou as representagdes que as pessoa
tém sobre o deficiente e como esse significado determina
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o tipo de relagdo que se estabelece com ele.

O termo Representagdo Social, € para Jodelet (apud
MOYSES, 1995) “(...) uma forma de conhecimento social
elaborado e compartilhado, tendo um objetivo prdtico e
concorrendo para a construg¢do de uma realidade comum
a um conjunto social”. Trata-se de construgdes mentais por
n6s elaboradas a partir do real, com sua produgdo enraizada
no social que objetivam a interpretagdo desse préprio real.
E através das trocas interpessoais, que vai se dando a sua
construgao.

Embora elas se manifestem através do discurso e das
acdes do sujeito, sofrem, na verdade, a influéncia das relagoes
sociais e da realidade material, social e até mesmo ideal, (no
sentido imaginério). Neste conjunto para Moscovici (1978)
¢ Jodelet (1989) as representagdes sdo fendmenos complexos
que extrapolam categorias puramente l6gicas e invariantes.
Organizam-se como um saber acerca do real que estrutura
nas relagdes do homem com este mesmo real. Assim as
representagdes s30 a0 mesmo tempo geradas e adquiridas,
elas regem nossa relagio com o mundo e com 0s outros e
organizam as comunicagdes e as condutas sociais.

E possivel reportar-se, aqui, a idéiade Aranha (apud
GLAT, 1995), “é no cendrio, das relagdes sociais interpes-
soais que se dd a apreensdo do real, a constru¢do do co-
nhecimento, o desenvolvimento do homem, e a construgdo
da subjetividade e da propria sociedade”. O que significa
dizer que ndo se pode pensar a questdo da segregacao ou
integrag@o escolar dos deficientes, sem se compreender 0
tipo de relagiio que as pessoas de modo geral estabelecem
com eles, ou seja, os aspectos psicossocial da questao.
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No pensamento de Moscovici (1978 : 23-48), (...)
0 propdsito de todas representacdes é o de transformar
algo ndo familiar ou a prépria ndo familiaridade, em
JSamiliar (...)”, portanto cada um de nés, variando em exten-
sd0, e de acordo com nosso préprio modo, contribui para
este conhecimento partilhado, que se desenvolve, e é divul-
gado por meio de representacdes sociais. Assim, a emissdo
de uma opinido sobre um objeto ou pessoa supde a repre-
sentacdo dos mesmos.

A busca histérica de referéncia sobre a deficiéncia
permite evidenciar como sua imagem tem sido alimentada
de atributos negativos legitimados socialmente. Moscovici
compreende que a imagem e a opinido s3o conceitos que se
aproximam uma vez que a imagem é uma “espécie de sen-
sagdo mental”, impressa no cérebro das pessoas e a opinio
¢ uma férmula socialmente valorizada a que um individuo
adere (MOSCOVICI, 1978 : 46).

Talvez passe despercebido que um conjunto de
crengas e atitudes, cultural e ideologicamente direcionado
as pessoas com deficiéncia, impregnaram niio apenas os seus
destinos sociais, mas contribuiram para perpetuagdo de
mitos e crengas que se fazem presentes até os dias atuais.

A integracdo hoje é permeada por relagdes que
foram estabelecidas e sedimentadas num cariter segrega-
cionista. O julgamento a que tem sido submetidas as pessoas
com deficiéncia centralizam o desvio nelas e nfio no universo
de valores sociais legitimados a partir de um modelo.

Os rétulos, atribuidos as pessoas com deficiéncia,
conferem a elas uma imagem de, “doentes”, “incapazes”,
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invalidos”, “limitados”. Tais rétulos, determinam as caracte-
rsticas socialmente tipificadas do estigma que sdo geral-
mente compartilhadas pelo grupo e tém como efeito uma
perigosa redugao da identidade social do individuo a partir
de um atributo indesejavel. Tendemos a interferir uma série
de imperfeigdes a partir da imperfei¢ao primaria. “O atribu-
to que a tornou diferente dos outros faz do individuo um
ser reduzido aquela imperfei¢ao” (TOMASINI, 1998).

Também Omote (1994 : 70) afirma que, “na medi-
da em que a pessoa é percebida como ser pertencente a
essa categoria e, consegiientemente, portasse as caracte-
risticas previstas nos membros dessa categoria, criam-se
expectativas para o desempenho dessa pessoa’.

Dessa forma, a representa¢ao da deficiéncia nao
aponta unicamente para a questao das caracteristicas, mas
adquire um significado particular no universo simbélico
socialmente construido.

Sem ddvida, o cotidiano escolar estd imbuido de
significagdes que evidenciam muitas das representagoes
sécio-culturais que se tem dos individuos ali envolvidos.
Assim, faz-se necessario buscar os elementos que constroem
e configuram a pessoa com deficiéncia. E preciso que
saibamos como as institui¢des de ensino regular pensam e
identificam essas pessoas e que reagdes eles tém 2a defi-
ciéncia. Em outras palavras, é imprescindivel ir além da
manifestacdo priméria (biol6gica) da deficiéncia e buscar
compreender as manifestagdes secundérias (sécio-
culturais), referentes as condigdes de produg@o das repre-
sentagdes sociais da deficiéncia.
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Neste sentido a questdo central deste estudo é
compreender de que maneira a representacio do aluno com
deficiéncia vem sendo considerada nas institui¢des piiblicas
de ensino regular que lhes dispensam ou ndo atendimento.
Para tanto foi realizada uma pesquisa em trés escolas da
rede puiblica de ensino no municipio de Navirai, interior do
Estado de Mato Grosso do Sul.

Para captar o universo de atributos sobre a pessoa
com deficiéncia e sua integragdo escolar, utilizou-se de
andlise dos discursos dos professores, coordenadores e
diretores da comunidade escolar, como instrumento facili-
tador ou ndo do processo de integragao.

Assim, esse estudo foi realizado a partir de depoi-
mentos obtidos por meio de entrevista semi-estruturada,
objetivando criar oportunidade para a comunidade escolar
expressar alguns pontos de vista, bem como, as suas
representacdes acerca das pessoas com deficiéncia e sua
integrac@o.

DESENVOLVIMENTO

Entende-se que a comunidade do ensino regular é
composta por véarios membros. Porém, selecionou-se como
participantes do presente estudo os diretores, os coorde-
nadores e os professores por considera-los mediadores mais
presentes no processo de integra¢@o escolar do aluno com
deficiéncia.
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Para selec@io dos participantes, utilizamos como
critério a atuago ou ndo em servigos de educagdo especial
no ensino regular. Assim, os participantes do presente estudo
foram selecionados e agrupados segundo as modalidades
de atendimento nas quais atuavam:

1) O professor que trabalha com classe especial no
ensino regular, diretor e coordenador da escola.

2) O professor que trabalha com alunos integrados
no ensino regular, o coordenador e o diretor da escola.

3) Aqueles professores que nao possuem alunos
integrados e que lecionam em escolas que oferecem aten-
dimento de Educagdo Especial, bem como, 0 coordenador
e o diretor.

4) Aqueles (professor, coordenador e diretor) que
trabalham em escolas que nio oferecem nenhuma
modalidade de atendimento de Educagdo Especial.

Optamos por trabalhar com esses quatro grupos de
participantes na tentativa de identificar e comparar a
representagdo dos que lidam com alunos com deficiéncia,
com a daqueles que s6 trabalham com alunos ditos “normais”,
possibilitando, assim, levantar as expectativas e a situacao
concreta da comunidade escolar do ensino regular, com
relagio a pessoa com deficiéncia e integrac@o.

Foram entrevistados nove participantes (quatro
professores, trés diretores e dois coordenadores) de escolas
do primeiro grau da rede piblica da cidade de Navirai-MS.

Sendo uma escola que oferece mais modalidades
de atendimento de Educacio Especial; uma que possui
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alunos integrados e outra que ndo oferece nenhuma
modalidade de atendimento de Educagio Especial.

A escolha das escolas foi feita por meio de um
levantamento junto & Agéncia do Estado de Educagio, com
0 propésito de verificar quantas e quais escolas da rede
publica da cidade ofereciam ou ndo modalidade de atendi-
mento de educac@o especial.

O procedimento utilizado foi a coleta de informa-
¢Oes diretamente com os participantes a partir de entrevista
semi-estruturada. A op¢ao pela entrevista como instrumento
de coleta de informagdes significou a oportunidade de voz
e proceder a escuta desses diferentes participantes da comu-
nidade escolar sobre os seus pensamentos, valores, afetos,
concepgdes no que se refere a pessoa com deficiéncia.

Por meio da entrevista objetivou-se registrar o
maior nimero possivel de informagdes referentes as
expectativas e experiéncias as quais estiveram expostos os
participantes, para investigar e tentar, a partir desses dados,
compreender os determinantes que explicitam a condi¢do
da deficiéncia, bem como, a forma como esta condigdo é
pensada pela comunidade escolar e suas implicagdes na
integracdo do aluno com deficiéncia.

Para tanto, algumas questdes foram levantadas
previamente as entrevistas. Foram elaborados roteiros dife-
rentes para os quatro tipo de participantes, ou seja, diretor,
coordenador, professor que trabalham com alunos com
deficiéncia e professor da classe comum sem aluno com
deficiéncia.

As falas dos educadores participantes foram trans-
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critas e analisadas procurando extrair questoes comuns aos
entrevistados.

Para a interpretagdo dos dados utilizou-se uma
unidade de anlise baseada na informago contida em trechos
das verbalizagdes, informagdes que garantiram o atendi-
mento do contetido significativo dos didlogos narrados pelo
participantes. Com base nessa unidade de andlise, constitui-
se um sistema de classes e subclasses que agrupava as
verbalizagdes de acordo com O grau de semelhanca que
permeavam 0s Vérios temas abordados.

Foram identificados nos relatos algumas classes,
sendo uma delas a “classe integragdo” e nela identificada
cinco subclasses: “a importancia da integragao”; "0
procedimento para auxilio do professor da escola” ; a
concepgdo de integragdo™ ; “as dificuldades para integrag@o”,
“o processo de integragdo” e finalmente “arelacdo escola,
sociedade e integragao”.

A classe “integragdo” refere-se as condigdes que
possibilitam aos alunos com deficiéncia tornarem-se parte
integrante da escola do ensino regulare da sociedade como
um todo. A subclasse “importancia da integragao™ diz res-
peito as condigdes de relevancia paraa integrac@o do aluno
com deficiéncia. Evidencia-se a importancia da integragao
escolar no discurso dos participantes. Porém, informam que
alguns passos necessitam ser dados no sentido de garantir a
permanéncia desses alunos na escola, como a qualificac@o
dos profissionais da educagdo do ensino regular, para que
possam atender com seguranga a todos os alunos.

Certamente, a confianga do professor em sua tarefa
¢ uma varidvel fundamental que favorece as atitudes positivas
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a integracdo e que tem repercussdes indiscutiveis em todo
o processo educacional dos alunos.

Verificamos que os professores e diretores de
escolas que oferecem alguma modalidade de atendimento
em Educagdo Especial atribuem alguns valores positivos 2
integragao do aluno com deficiéncia no ensino regular. Isto
conduz a uma atitude favorével frente a escolarizago desses
alunos mesmo experimentando dificuldades na construgio
de seus conhecimentos.

E apontada pelos participantes da pesquisa como
uma importante fun¢@o da integragdo escolar a formagio da
auto-imagem da pessoa com deficiéncia. Pois consideram
que a convivéncia dos alunos com deficiéncia e nio defi-
cientes € significativa para a formagdo dessa imagem. Isso
nos remete a Boneti (1997), quando nos lembra que a
importéncia da integracio consiste tanto no que se refere 2
formagao dessas pessoas, através da apropriagio do saber,
quanto a integracdo que favorece o fortalecimento e o
enriquecimento da identidade s6cio-cultural. Algumas pro-
fessoras das escolas que trabalham com alunos com defi-
ciéncias, afirmam que estando na sala de aula comum, o
aluno com deficiéncia “sente-se e fica igual aos outros,

ER1)

ele se sente ‘normal’”.
Ainda neste sentido, Ross (1998) afirma que:

“(...) o modo pelo qual é permitido a esse individuo
se apropriar da realidade vai determinar o estdgio
de desenvolvimento de sua educagdo e por
consegqiiéncia sua humanizag¢do ou desumaniza-
¢ao, sua cidadania, sua fragmentagdo ou sua
omnilateralidade”.
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Entendemos que em toda experiéncia vivenciada por
uma pessoa estdo presentes seus pensamentos, SE€us
sentimentos e suas agdes, interpondo-se uns aos Outros, € é
nessa relagio dialética que a identidade se processa e se
constroi.

Assim, 2 medida em que a pessoa participa ativa-
mente no mundo, a forma e o contetido dessas relagdes vao,
cada vez mais, revestindo-se de signos, significados, portanto
de representagdes e sentidos. Nesse sentido, Finocchio
(1998) afirma:

“A proporgdo em que o sujeito interage com 0
mundo e com os seus semelhantes, vai
apreendendo o mundo enquanto realidade social
e vai tomando consciéncia dela, de acordo com o
grupo social ao qual pertence e o lugar que ocupa
nesse grupo’.

Desta forma, é nas interagdes dessas criangas que
sdo criadas e desenvolvidas representagdes e imagens de si
mesmas e do mundo. A construgdo desta imagem ndo ¢ deter-
minada pela vontade individual das pessoas, mas sim pelo
coletivo social. Moscovici (1978 : 47), explica que “o indi-
viduo — foi escrito — carrega em sua memdria uma colecao
de imagens do mundo sob seus diferentes aspectos’.

O que representa dizer que a constitui¢do da
subjetividade esté atrelada a realidade objetiva.

Desta maneira, a integracdo da pessoa com
deficiéncia pode desenvolver e permitir a esta pessoa
possibilidades de elaboragao do conhecimento e de se cons-
tituir como sujeito. Pode permitir, também, a construgdo
de uma outra forma de ver a deficiéncia pelas outras pessoas.
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Como demonstra a fala do diretor da escola sem modalidade
de atendimento especial, quando diz que “na convivéncia
com a pessoa deficiente a gente vai aprendendo”.

Pelas informagdes podemos supor que a convi-
véncia positiva com o aluno com deficiéncia pode influenciar
as representagdes sociais dos participantes com relagdo a
importancia da integrag@o.

O psiquismo segundo Leontiev (1978), é produzido
pela sociedade e a representagio social é produzida coleti-
vamente pelos homens: os significados s@o produzidos pelo
grupo social, ou seja, sdo determinados pela convivéncia
social, mas se transformam através da atividade e pensa-
mento dos individuos. Os significados se individualizam e
se subjetivizam ao serem internalizados pelo individuo, de
acordo com sua propria experiéncia e seus préprios motivos
adquirindo um sentido pessoal.

Com relagio a subclasse “procedimento de auxilio
ao professor da escola para integracao”, referente as
acoes que facilitam os professores a lidar em termos
educacionais, com aluno com deficiéncia visando 2
integragdo académica. As falas indicam a falta de preparo
dos participantes para integrag@o.

Pelas informagdes, fica clara a unanimidade dos
participantes quanto a necessidade de preparo dos profis-
sionais de escola regular para atender ao aluno com defi-
ciéncia e promover sua integra¢do. Os procedimentos
sugeridos por eles sdo: cursos, capacitagdes, encontros de
estudo, treinamento, acompanhamentos, apoio e mais
informagoes.



51

Explicita o coordenador da escola com aluno inte-
grado, “jd que ndo podemos ter contato fisico com as
pessoas (especializadas), pelo menos apostilas, que
indiquem como tratar o psicoldgico, como agir com ele
(deficiente), materiais para a gente ler e acompanhar o
minimo”. Podemos concluir que, ndo ¢ simples de se
conseguir um contexto efetivo de integragdo. O desconhe-
cimento e o conseqiiente medo por parte das pessoas sa0
obst4culos s situagdes nas quais as pessoas com deficiéncia
possam conviver com os demais.

Na expressio dos participantes, de uma forma ou
de outra, observa-se que é fundamental que os procedi-
mentos que auxiliam o professor na integragao do aluno com
deficiéncia passe, necessariamente, pelo conhecimento
sobre essas questdes. Trata-se de tornar familiar o que é
desconhecido e, assim, tentar reduzir a distancia entre as

representagdes da “normalidade” e do “desvio™.

Verificamos no entanto, na informagéo do diretor
da escola, que ndo oferece nenhuma modalidade de
atendimento de Educagdo Especial, que n@o basta o
conhecimento teérico e técnico. Como ele afirma, faz-se
necessario “um trabalho realmente profundo™ com o
professor e que “até a sua mente estivesse mais aberta”.
Isto nos remete & idéia de Amaral (1995) de ressignificar a
diferenca nas relagdes sociais.

“Re-significar a diferenga/deficiéncia constitui-se
em realidade, num incomensurdavel desafio.

2Desvio aqui é construido socialmente, sobreposto ou naoa patologias
ou comportamentos de ndo conformidade as expectativas normativas.
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Representa um movimento no sentido de des-
adjetivar (‘des’ como prefixo que indica agdo con-
trdria) o substantivo diferenga, que tem sido pro-
Jfundamente impregnado de conotagoes pejorati-
vas quando aliado a questao da deficiéncia’.

Ainda no universo do procedimento para integracdo
verificamos na verbaliza¢io do coordenador da escola com
aluno integrado, a necessidade da escola ter “pelo menos
apostilas, como tratar o psicolégico como agir com ele
(aluno com deficiéncia) (...)". Isto nos leva a inferir uma
representagdo da pessoa com deficiéncia como “enigma”,
como quem precisa de “manual” de instrugdo, para poder
relacionar-se com os demais. Leva-nos a supor que a
deficiéncia € representada como estado patolégico que
reflete perturbagdo da prépria pessoa. Deste ponto de vista,
a deficiéncia é concebida como um fendémeno
essencialmente individual que esté presente no organismo
ou no comportamento do individuo com deficiéncia. Por
outro lado, os diretores participantes mostram o seu conflito
dizendo: “(...) Acho que poderia contribuir muito, dar
capacitagdo para os professores (...) Pegar algumas
experiéncias e mostrar que elas poderiam dar certo (...)
Gostaria que o Estado desse uma capacitagao para todos
nos(...)".

O interessante é perceber que embora os diretores
tenham consciéncia de que podem contribuir e, até apontam
caminhos para a questdo, contraditoriamente, eles atribuem
ao Estado esta agao. Parece que eles nio se colocam como
sujeitos ativos integrantes do conjunto social escolar, uma
vez que no discurso eles indicam que podem contribuir, mas
ndo se dispdem efetivamente a lutar por tais transformacdes,
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no que se refere a concepgao de integragdo, ou seja, as idéias
e formas de conceber a integragao do aluno com deficiéncia.

Verifique-se que a concepcao de integragio, sob o
ponto de vista dos participantes, ¢ definida como muito
dificil, exige mais aten¢do, esforcos, paciéncia e dedicacdo
do professor, o aluno necessita de trabalho individualizado,
e o professor precisa receber acompanhamento da equipe
especializada.

Percebe-se, nas informagdes, que a presenca da
deficiéncia na escola comum representa um complicador a
medida em que exige mais empenho da comunidade escolar.
Notadamente, os participantes referem-se a integra¢do
como uma sobrecarga de trabalho para eles envolvendo capa-
citagoes, treinamento e preparo de atividades individuais. A
atitude desenvolvida é marcada pela idéia do modelo, do
padrdo, da norma na ac@o pedagdgica. A presenca desses
padroes é uma realidade do cotidiano e provocam um
processo comparativo entre os individuos. Refletindo uma
resisténcia dos participantes em trabalhar com a diferenga .
A proposta da Carta de Salamanca (1994) se constitui nesse
desafio, ou seja, ha necessidade de “(...) desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de bem
sucedidamente educar a todas as criangas incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas”.

Constatamos que os discursos do diretor e coorde-
nador da escola sem aluno com deficiéncias trazem consigo
uma contradi¢@o pois, de um lado por questdes ideolgicas
demonstram agdes de “boas inten¢des” que escondem atitu-
de de caridade pelos deficientes justificando que sao seres
humanos, por outro lado o seu comportamento espontineo
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os rejeita. Observamos que essa ambivaléncia permeia todo
o relacionamento com a pessoa deficiente. Em relagiio a
esses sentimentos de ambivaléncia Gibbon's (apud GLAT,
1995) chega a argumentar que:

“(...) razao principal porque pessoas nao-
estigmatizadas evitam os que sdo estigmatizados
ndo é devido a um forte desagradado, mas sim
porque eles ficam confusos em relagdo a seus
proprios sentimentos . A confusdo se origina do
fato de que pessoas nao estigmatizadas mantém
sentimentos tanto negativos quanto positivos em
relagdo aos que sdo estigmatizados”.

Essa ambivaléncia se instala porque a0 mesmo
tempo que nao gostamos e nao aceitamos o “diferente” o
“anormal”, somos culturalmente educados para amar o
préximo e proteger os “infelizes”. Ao depararmos com um
desses individuos, geralmente, sentimos muito pena deles.
Afinal eles ndo tém culpa de terem nascido ou ficado nessa
situacdo. Como demonstra em sua fala a professora da escola
sem aluno com deficiéncia ao dizer que “seria bom a inte-
gracdao porque aquele aluno é deficiente e nao foi ele que
quis ser assim”. Amaral (1995) nos lembra que tanto a
racionalidade e a emocionalidade ndo sao esténcias
estanques, separadas, mais sim, coloridas por tonalidades
muito especificas e que ambos constituem bases sélidas para
0s preconceitos.

Notamos que a concep¢ao de integracio de alguns
participantes refere-se apenas ao aluno com deficiéncia,
esquecendo-se do aluno “normal’ na relacao. Como demons-
tra a fala da professora com aluno integrado “a gente vai
ver de novo o contelido porque tem coleguinha de vocés
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que ainda nao conseguiu fazer direitinho”, embora 0s
alunos “normais” digam que jé sabem a atividade.

Como comentamos anteriormente, o desafio da
escola hoje ¢ trabalhar com a diversidade na tentativa de
promover um ensino que corresponda ndo somente as
necessidades especiais, mas que corresponda aos interesses
e necessidades de todos os alunos da classe. Como nos
lembra Sanfelice (1989), “ndo é possivel, no principio da
agdo pedagdgica formal, tratar igualmente a multiplici-
dade de substantivas diferengas que as distintas clientelas
incorporam por razdes historicas, culturais, sociais ou
mesmo fisico-mentais”.

Deste modo, entende-se que o desafio da integrag¢io
escolar é assumir a igualdade de oportunidades educacionais
sem negar o direito a diferenca.

Ainda, quanto as agdes pedagdgicos desenvolvidas
no processo de integragdo, as contradi¢des indicam que,
enquanto no discurso, o trabalho do professor estaria dire-
cionado para o atendimento do aluno na sua individualidade,
a prética apresentada na informagao, mostra uma necessidade
de equacionar os ritmos de todas as criangas em um s6
havendo uma homogeneizag¢do nas atividades, com uma
“preocupagdo’ do professor de nao discriminar. Garantir um
ensino de qualidade a todos, pressupde respeitar as
especificidades e necessidades de cada um, sem que seja
feito um nivelamento.

A integragio escolar deve ser entendida como um
fator de desenvolvimento de habilidades e conquistas de uma
maior autonomia nas relagdes sociais, contudo, percebemos
que a concepgdo de integragdo dos participantes, ndo se
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refere a integragio, como possibilidade de apropria¢io do
conhecimento produzido no 4mbito das transformagdes
sociais, nem como participagio do deficiente no trabalho
social. Nestas condigdes, dificilmente o objetivo da
integragio pode ser alcancado. Tanto é que conforme ilustra
o estudo de Anache (1994), “nota-se que o discurso da
integragdo encobre a discriminagdo da pessoa portadora
de ‘deficiéncia’, pois inutilmente veicula falsas idéias que
s6 legitimam a exclusao”.

Notamos também que os participantes apresentam
uma visao confusa entre a doenga e a deficiéncia. Isto nos
leva a supor que, a deficiéncia denota ser um estado de nio-
salde. Observa-se nas informacdes a crenga da professora
da classe comum sem aluno integrado, em que ap6s o aluno
com deficiéncia freqiientar a classe especial ele deixa de
ser deficiente e torna-se uma crianca normal. Como
demonstra a fala da professora de classe comum da escola
que oferece mais modalidades de atendimento de educacio
especial, “se o deficiente vem para a classe normal ele é
uma crian¢a normal e tem condigdes”. Ha nesta verbali-
zagdo um forte indicio de desinformacdo da comunidade
escolar, quanto a deficiéncia.

Os participantes expdem um outro paradoxo, em
sua concep¢do de integragdo, supdem que, dentro das
categorias da deficiéncia parece haver um grau de maior ou
menor valorizagdo, o que implicaria em dizer que ha
deficiéncias que ameacam mais a harmonia da escola, e
portanto, nao poderiam freqiientar a escola comum.

Os entrevistados apontam, na subclasse “dificul-
dades para integra¢do”, os encaminhamentos que dificultam



57

o relacionamento escolar da pessoa com deficiéncia com
as pessoas “normais”. As informagdes obtidas apresentam
virias dificuldades para a integragdo escolar que vao desde
o desconhecimento até a rejeicdo. Tornando esta subclasse
amais extensa da pesquisa.

Podemos constatar que todos os participantes de
forma mais explicita ou ndo, apontam nas entrevistas uma
dificuldade tanto quanto 2 questdo da formago académica,
no que diz respeito ao desconhecimento da deficiéncia,
quanto para a falta de estrutura geral da escola. Estes
argumentos parecem justificar que os educadores da escola
comum estio isentos da responsabilidade com relagdo a
escolaridade das pessoas com deficiéncia. Percebemos que
o diretor da escola, sem modalidade de atendimento
especial, representa a integrag@o escolar como um grande
empecilho tanto para o professor, coordenador, diretor,
alunos, pais e até mesmo para o proprio deficiente
demonstrando pouca flexibilidade as diferencas individuais.
J4 o diretor da escola que trabalha com o aluno integrado,
aponta conscientemente para a questdo do seu proprio
preconceito para lidar com a deficiéncia, dizendo “mesmo
a gente vai tendo preconceito ndo tem como trabalhar
para integrar eles [deficientes]”.

Para alguns participantes, o aluno normal aceita o
deficiente sem restri¢des, jd o professor apresenta dificul-
dades. Evidencia-se também em algumas verbalizagoes que
a rejeigio, por parte da escola 2 integragdo, € justificada
pelo aumento de trabalho para a comunidade escolar.

Também podemos notar que as dificuldades para
integragio envolvem problemas de preparo pessoal, barreira
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arquitetdnica, falta de espaco fisico, falta de apoio por parte
do Estado, aceitagio familiar, néimero elevado de alunos na
sala, falta de equipe da satide, falta de prétese para o aluno,
e principalmente, por falta de aceitagdo da diferenca.
Podemos observar que os participantes que apresentam
maior niimero de motivos para a segregagao s3o aqueles que
ndo atuam diretamente com o aluno deficiente.

E importante mencionar que a segregagao também
€ motivada pelos sinais fisicos de anormalidade. Como
demonstra a fala do coordenador da escola sem modalidade
especial, “ele andava diferente, babava, tinha problema
mesmo, iam recusar (...)”. Verificamos na informagao do
coordenador que a integracdo ou a exclusio € justificada
pelo critério visual, ou seja, de aparéncia visualmente agradé-
vel ou ndo aos olhos de quem vé. Estas dificuldades apresen-
tadas ndo sdo conseqiéncias, sdo causas, pois aqui evidencia
o paradoxo, integrar no local que articula a segregagio.

Neste contexto € oportuno, citar Manzini (1989),
quando, identifica que um critério fundamental utilizado por
diretores e professores para a matricula na escola comum,
¢ a impressdo imediata e observavel, ou seja, requisitos
puramente visuais.

Ao acompanharmos, historicamente, a trajetéria da
deficiéncia verificamos que a integragiio é decorrente das
formas de se organizar a vida em uma dada sociedade. Nesta
perspectiva Ferreira (1994), afirma que “os limites hoje
impostos ao deficiente ndo serdo removidos apenas pela
educagdo regular ou especial”, mas basicamente pela
sociedade como um todo.

Jana subclasse “processos de integra¢io”, referente
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ao procedimento e encaminhamento que norteiam a
integragdo escolar, evidencia-se a atribuigdo ao professor
Classe Especial a responsabilidade sobre o processo de
integracao.

Podemos perceber que o aluno com deficiéncia €
encaminhado para o ensino regular pelo préprio professor
da Classe Especial ou por oficio, contendo apenas as
informagdes pessoais do aluno.

Assim, nas verbalizagdes evidencia-se que a
responsabilidade sobre o aluno com deficiéncia continua
sendo atribuida, em grande parte ao professor da Classe
Especial, levando-nos a inferir, mais uma vez, que tal atitude
retira a responsabilidade do diretor, coordenador e professor
da classe comum sobre o trabalho com esses alunos com
deficiéncias, os quais pretende-se, no discurso, integrar.

A integra¢@o é um processo e caracteriza-se por
atitudes e medidas partilhadas, por isso falar em educag@o
do aluno com deficiéncia na escola regular, pressupde que
a escola, como um todo, assuma a responsabilidade diante
desse objetivo.

Tanto € que Fonseca (1995) ilustra a necessidade
de conhecimento e envolvimento de toda a comunidade
escolar, segundo ele, a integragdo nao pode avangar com a
imobilidade do sistema educacional nem com solugdes ou
acOes simplistas.

Notamos também que a relagdo professor-aluno
com deficiéncia é permeada pelo desconhecimento. O
conhecimento das especificidade do aluno se da no convivio
da sala de aula. Quanto 2 aceitagdo dos aluno da classe
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comum em relacdo ao aluno com deficiéncia ela é justificada
pelo trabalho realizado anteriormente pelo professor da sala.

A dltima subclasse identificada - “Relagdo Escola
Sociedade e Integracdo”- refere-se a integragio escolar da
pessoa com deficiéncia e suas implicagdes na sociedade.
As informagdes indicam a integra¢do escolar como relevante
para a integracao social.

No discurso dos participantes encontramos evidén-
cias de quanto a presengca inicial da crianga com deficiéncia
denota ansiedade, medo e inseguranca as pessoas ‘“normais”.
Observa-se também que ha consenso no discurso, quanto a
importéincia da integracdo escolar para a integracao da pessoa
deficiente na sociedade. Cabe aqui mencionar que a escola
foi indicada como um local de treinamento da pessoa com
deficiéncia para facilitar a convivéncia na sociedade. Assim,
para os participantes a escola teria um papel integrador.

Por outro lado, alguns participantes relatam que a
integracdo € uma questao legal mas que tanto a escola como
a sociedade ndo tém preparo para isto.

Queremos mencionar que o reconhecimento da
escola comum como facilitadora para a integragao social
parece restringir-se ao relacionamento com as pessoas,
desconsiderando a pessoa com deficiéncia no Ambito da
relacdo de trabalho produtivo. Ou seja, refere-se ao principio
de uma integra¢@o abstrata encobrindo a desigualdade real.
Neste sentido, Goyos (1989) enfatiza, que a auséncia de
formacao profissional da pessoa com deficiéncia contribui
para que ela seja vista como incapacitado. Transferindo para
ele todas as caracteristicas estigmatizantes do incapacitado.
Assim a integrag@o da pessoa com deficiéncia no ensino
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regular nao pode ser vista como uma integrac@o total a
sociedade como preconiza o discurso oficial.

Nas palavras de Ferreira (1993): “Na ideologia
integracionista eventualmente ignora-se ou idealiza-se
a realidade do ensino regular, o que pode levar a
supervalorizagdo da integragdo fisica e a compreensao
da escola como agéncia iltima da reforma social”.

Todas estas constatagdes sobre a integragdo
evidenciam as condi¢des de segregagdo em que ainda se
encontra a pessoa com deficiéncia no sistema educacional
e na sociedade como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

A questdo central deste estudo foi compreender a
representacao social da deficiéncia no ensino regular e suas
implicagdes para a integragao.

Conforme percebemos nas informagdes, inicial-
mente, a maioria dos participantes indicam dificuldades em
desenvolver seu trabalho pois nao possufam nenhum
conhecimento sobre a deficiéncia, tornando a relagao com
o aluno permeada pelo desconhecimento e inseguranga.
Cria-se, desta forma, em torno da deficiéncia, uma mistica
que o torna indesejado, dentro e fora da sala de aula. Este
fato foi indicado por quatro dos participantes deste estudo,
sendo que isto se apresenta como uma experiéncia negativa
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para trés deles como constatamos nas verbalizagdes.

Contudo, queremos ressaltar que os participantes
que atuam diretamente na sala de aula com aluno com
deficiéncia, sentem-se bem com o seu trabalho, embora
insatisfeitos quanto a falta de apoio técnico pedagégico.

Curiosamente, o estudo mostrou que nio ha por tris
do trabalho das professoras que atuam com o aluno com
deficiéncia, uma coordenagio pedagégica ativa, a qual
pudéssemos atribuir qualquer parcela do seu éxito ou
fracasso. Ao contrério, trata-se de um trabalho isolado,
dentro da escola, com trocas esporddicas entre as pessoas
que trabalham com educac@o especial. Desta maneira, a
integracdo € algo que n3o atinge nem mesmo a coordenagio
da escola, quanto mais os professores das classes comuns.

Talvez isto justifique o que tem sido demostrado
neste estudo: que o desafio da integrac@o escolar tem
representado uma acdo solitdria de alguns professores
especializados da classe especial, ndo havendo agdes
conjuntas com os educadores do ensino regular.

Verificamos que apenas os participantes perten-
centes as escolas que oferecem alguma modalidade de
atendimento especial, apresentam vérios aspectos positivos
no que se refere a integragao. Porém, algumas dessas infor-
magoes parecem fazer parte de um discurso paradoxal e
abstrato dos participantes. Analisando as informagdes parece
existir uma certa aceitacao ficticia da integra¢do da pessoa
com deficiéncia no ensino regular. Pois na verdade, a leitura
que os participantes fazem a seu respeito valorizam os
aspectos da deficiéncia primdria, refor¢adas pelo discurso
das diferencas e limitagdes individuais. Enfatizando o
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enfoque patologizante em detrimento das possibilidades das
pessoas, € 0 que é pior, deixam transparecer que o ensino
comum e a sociedade em geral ndo possuem limitagdes.

Neste sentido, a deficiéncia é representada por uma
concepgio estanque e fragmentada que faz da realidade
individual algo independente do contexto sécio-cultural. Nas
entrelinhas das informagdes parece estar presente uma visao
acritica da deficiéncia, com base no direito oficial dessas
pessoas.

Outro aspecto destacado pelos participantes como
importante da integragdo escolar refere-se a questdo da
formacio da imagem ou identidade da pessoa com deficién-
cia. Nas palavras de Berger e Luckmann (1985) a sociali-
zagdo € de capital importancia na formag@o da identidade
pessoal pois, ¢ através da identificagao com os outros ¢ da
relagio destes com 0 seu comportamento, que a crianga assi-
mila atitudes e papéis, tornando o mundo significativamente
real e coerente para ela.

Quanto aos procedimentos de auxilio ao professor
para a integragdo do aluno com deficiéncia, notamos que
todos os participantes destacam a necessidade de preparo
da comunidade escolar para promover a integragdo. Porém,
as informagdes dos diretores aparecem de forma contra-
ditéria, embora eles tenham consciéncia de que podem
contribuir para o preparo do professor e até apontam alguns
caminhos para a questdo, atribuem, contraditoriamente, esta
responsabilidade ao Estado resultando, assim, numa atitude
passiva diante da situagao. Sabemos que as representagoes
sociais nio mudam de uma hora para a outra e que a falta de
preparo da comunidade escolar do ensino regular ndo pode
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ser obstdculo permanente para que se efetive o real
COmpromisso com a integragao.

No que refere a concepcao de integragio da comu-
nidade escolar, percebemos que persiste a contradigio dos
participantes, eles sdo unanimes quanto  relevancia da
integrac@o escolar para o aluno com deficiéncia mas, ao
mesmo tempo, em suas verbalizagdes, a integracao é
representada como um fator complicador, uma sobrecarga
de trabalho pois, segundo eles, exige constante capacitagio
e preparo de atividades individuais para o aluno. Tal fato
reflete a resisténcia da escola comum em trabalhar com a
diferenga. Ou seja, parece que a escola reproduz em suas
relagdes com o aluno com deficiéncia o que na sociedade
esta representada como deficiéncia.

O estudo, junto a comunidade escolar, tem nos
possibilitado perceber a dialética entre o racional e o afetivo
dos participantes em relagio a pessoa com deficiéncia e a
integracao destes alunos do ensino regular. Fazer este
percurso tem como significado apreender a representagdo
da deficiéncia, uma vez que o ato de representar um objeto
ou uma pessoa implica em trazer 2 mente imagens andlogas
de experiéncias vividas ou concebidas. Assim, a an4lise das
informacgdes obtidas, até o presente momento, permite-nos
constatar que a deficiéncia na escola comum mostra-se re-
presentada por concepgdes criadas, gerenciadas e mantidas,
socialmente baseadas no desvio a partir do ndo cumprimento
rigoroso das expectativas normativas, gerando uma caracte-
rizagao preconceituosa e abstrata de pseudo-deficiéncia.

As informagoes tém demonstrado que aimagem da
deficiéncia expoe estigmas elaborados ao longo da histéria
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da humanidade, presentes na imaginag@o das pessoas con-
ferindo a ela atributos negativos. Porém como expressam
todos os participantes, a representagdo da deficiéncia pode
estar sendo mantida pelo desconhecimento que favorece a
manifestacdo de atitudes preconceituosas. Ressaltamos,
dessa maneira, que a presenga do aluno com deficiéncia na
escola comum tem “desarmonizado” o seu cotidiano, uma
vez que ela faz emergir nas pessoas sentimentos de medo,
ansiedade gerando atitudes preconceituosas. Tanto no que
diz respeito a tragar os limites das agdes sociais dessas
pessoas como no desenvolvimento das atividades didrias
rotineiras, revelando a presenca de processos comparativos
entre os alunos a partir de modelos padrdes de rendimentos
e comportamentos manifestados através de juizos e valores.

Embora, todos os participantes tivessem exposto
que o atendimento ao aluno com deficiéncia deve ser
adaptado as suas necessidades e exija um trabalho individual,
notamos que todos eles fazem uso da comparagao entre 0s
individuos em sua a¢fio. A comparagao serve para ressaltar
as dificuldades e desempenho inferior em detrimento das
suas potencialidades. Constata-se também que a comunidade
escolar, na maioria dos casos, ao definir a deficiéncia, faz
uso do padrio e modelo de aluno ideal e ndo de seus alunos
concretos e reais.

Conforme comentamos anteriormente, 0s partici-
pantes atribufam as dificuldades da integrag@o ao desconhe-
cimento, tanto da sociedade como da comunidade escolar.
Assim ndo se falava e nem se fala, atualmente, na comunidade
escolar, sobre a deficiéncia. Esta afirmagdo se refor¢a quan-
do alguns deles lembram que hé pais de alunos “normais”
que também ndo aceitam a integragao escolar, sugerindo que
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se faca um trabalho neste sentido. Para os participantes os
alunos, em sua maioria, ndo apresentam dificuldades em
aceitar o colega com deficiéncia, inclusive, segundo eles,
auxiliam-no. Todos afirmam que as escolas, de modo geral,
nao apresentam estruturas fisicas, técnicas e pedagégicas
para atender ao aluno com deficiéncia, alguns lembram que
nem mesmo a sociedade estd preparada para isto.

Quanto ao processo de integragdo do aluno com
deficiéncia, houve indicagéo de que o seu encaminhamento
¢ feito pela escola através de oficio contendo apenas os
dados de identificagdo do aluno, ou a partir de encami-
nhamento feito pelo préprio professor da classe especial,
que também € na maioria das vezes o responsavel pelo apoio
pedagdgico ao professor da classe comum. Assim, arelagio
professor - aluno é permeada pelo desconhecimento, embora
haja equipe de apoio especializada para atender a educagio
especial, na Agéncia de Educagdo da cidade. Os participantes,
de modo geral, atribuem aos professores da classe especial
aresponsabilidade da integragdo em fungdo do seu preparo.

Na relagéo escola, sociedade e integragdo, verifi-
camos que, novamente, hé certos consensos quanto a impor-
tancia da integragdo escolar para a integragdo de pessoas
com deficiéncia na convivéncia em sociedade. Contudo, a
concepedo de integragao desses participantes, nio se refere
a integra¢do como possibilidade de apropriagio do conheci-
mento produzido no &mbito das transformagdes sociais, nem
da participa¢do do portador de deficiéncia no trabalho
produtivo. Assim ela restringe-se ao relacionamento com
as pessoas.

Os participantes informam que a integragio é uma
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questdo legal, mas reconhecem que nem a escola e nem a
sociedade tém se preparado para efetivi-la. Tentando
justificar com esse discurso que este problema pertence
aos 6rgaos oficiais.

Refletir acerca da deficiéncia do ensino regular
envolve desmitificar os preconceitos enraizados na comu-
nidade escolar abrangendo concepgdes criticas ¢ contex-
tualizadas nas relagdes sociais.

Compreender a deficiéncia como totalidade implica
na superacio de dicotomias que fragmentam e distorcem a
possibilidade de apreensdo dessa totalidade.
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