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Resumo

Este artigo aborda sentidos e significados da inclusdo; discute a politica pablica, as diretrizes da educacao
basica, as necessidades educativas especificas e aponta os principios e fundamentos da escola inclusiva.
Apresenta alguns estudos e pesquisas os quais destacam problemas, desafios e perspectivas do cotidiano
escolar, que sugerem a necessidade de capacitagao dos professores e comunidade escolar para a
reorganizacao da escola, transformacao da prética pedagdgica e elaboracao do projeto de inclusao.
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Abstract

This article is about questions concemning to education, senses and significance of the inclusion, it discusses
the public policies and directives of the basic education, the specific education needs and points out the
principles and foundations of the inclusive school. It presents some studies and researches which stand
out problems, challenges and perspectives of the every day school, which suggests the need of capacitation
of teachers and the school community to the reorganization of the school, transformation of the pedagogical
practice and, the elaboration of inclusion projects.
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Introdugao

Neste final de século, rapidas e
intensas transformagdes econdmicas, sociais
e culturais na sociedade tém contribuido,
de forma consistente, para varias mudancas
na estrutura das relagdes sociais, escolares
e familiares. Destaca-se, como uma das mais
importantes, 0 movimento mundial pela
inclusao social e as necessidades de refor-
mas educacionais em diferentes paises,
mediante a inclusao das minorias excluidas
do sistema escolar e social.

O objetivo deste trabalho é levantar
alguns pontos de reflexao sobre as relacdes
socioculturais e politicas excludentes cons-
truidas em diferentes momentos histdricos
no interior da escola; discutir os novos
paradigmas que fundamentam as Leis de
Diretrizes e Bases e, conseqlientemente, a
proposta da educacao inclusiva; delinear os
eixos fundamentais do modelo inclusivo; e
tentar levantar, por fim, os problemas e
perspectivas para implementacao dessa
proposta de educacao.

Nessa perspectiva, procuraremos
enfocar o movimento da educacao inclu-
siva nao como um paradigma exclusivo ou
pertinente a educagao especial, mas, sobre-
tudo, verificar como a educacao regular e a
especial se posicionam frente as necessi-
dades reais e de escolarizacao das pessoas
com deficiéncia. Buscaremos entender essa
intrincada rede de relagbes, valores e
contradicoes existentes tanto na vida social
como no sistema escolar. Por esse caminho,
tentaremos, portanto, uma melhor compre-
ensdo do processo de inclusao escolar no
fio condutor da histéria.

Inclusao: um olhar sob a
dimensao sociocultural

Percorrendo o fio condutor da histéria
da educacao geral, percebe-se que o
significado de inclusdo social é uma expe-
riéncia humana relativamente recente no
imaginario social, no cotidiano escolar e na
acao pedagogica desenvolvida no sistema
comum de ensino.

Analisando o processo de exclusao
social na escola, Petitat (1994, p. 45)
apontou que, ja no séculos XVI e XVII, ao
lado do surgimento de uma escola de
cultura humanista, surgia uma escola ele-
mentar de caridade destinada aos pobres.
Complementando a idéia desse autor,
observamos que, a0 mesmo tempo, sur-
giam as instituigdes caritativas destinadas
ao atendimento separado de pessoas com
necessidades diferentes, institucionalizando-
se, dessa forma, mais tarde, o atendimento
educacional de carater assistencialista e
segregado.

Névoa (1991) enfatizou que, no
periodo de 1789-1970, com a estatizagao
e a universalizacdo do ensino, o objetivo
da educagao passa ser a oferta de ensino
publico gratuito para todos. Entretanto,
pontuou que a educa¢dao por meio da
formacao de professores mantém-se
vinculada a um projeto mais amplo do
processo de reprodugao social.

Constatamos que, embora a estatiza-
¢ao do ensino implicasse, naquele momento
histdrico, transformacoes ideoldgicas e
culturais, principalmente no que se refere
aos ideais republicanos de igualdades de
direitos e oportunidades educacionais a
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todos, esse processo ainda nao havia se
consolidado entre nés.

Na evolucao histoérico-cultural dos
objetivos da educacao, Arroyo (1992)
apontou que a revolugao industrial rompeu
com o conceito de educagao voltada para
a formagdo de todas as capacidades
humanas: cognitivas, volitivas, artisticas e
tecnologicas. Deslocavam-se, entdo, os obje-
tivos da educacao dos valores, da cultura e
do conhecimento para a énfase na disci-
plina mental, na capacidade metédica e
regrada de raciocinar.

Para este autor, a educacao privile-
giou as disciplinas e contetidos curriculares
desconectados com a realidade sociocul-
tural, surgindo, dessa forma, uma educacao
basica seriada, escalonada, avaliativa e
seletiva. Instalou-se, assim, na espinha
dorsal da organizagao escolar, a cultura da
excludéncia (Arroyo, 1992, p. 5I).

E nessa realidade escolar que o
aluno com deficiéncia estad apenas legal-
mente inserido. A consciéncia do direito &
educacao fundamental para todas as
minorias, com o objetivo de desenvolvimen-
to pleno da personalidade humana,
proclamada desde a Declara¢ao dos Direitos
Humanos (1948), pouco avancou entre nos.
Na pratica, a escola ainda nao conseguiu
organizar-se e estruturar-se para garantir
esse direito. O sistema escolar real mantém
a cultura e a l6gica da exclusdo que permeia
todas as institui¢oes sociais e politicas.

Inclusao: em busca de sentidos
e significados

O olhar sobre a evolucéo sociocul-
tural da educacdo brasileira permite per-
ceber que a exclusao das minorias sociais,
dentre elas, as pessoas com deficiéncia,
sempre esteve presente, materializada nas
crengas, valores e atitudes sociais e nas
politicas que influenciam e determinam a
estrutura do sistema escolar.

Historicamente, o atendimento
educacional aos alunos com deficiéncias
tem sido realizado em instituicdes especia-
lizadas, em carater muitas vezes clinico e
assistencialista, vinculado principalmente a
promogao da saude, aos cuidados e,
algumas vezes, com propostas pedagogi-
cas voltadas a reeducagao, a compensagao
de caréncia ou déficit

Esse fazer pedagogico influenciou e
inspirou a pratica pedagogica das classes
especiais e salas de recursos das escolas
publicas, no sentido de preparar o aluno, por
meio do atendimento individualizado, para
a integracao, na escola e na comunidade.

Nesse panorama, 0 movimento mun-
dial de inclus&o social chegou ao Brasil com
a Declaracao Mundial de Educacao para
Todos (Jomtiem, Tailandia, 1990), que propde
uma educacado destinada a satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, o
desenvolvimento pleno das potencialidades
humanas, a melhoria da qualidade de vida
e do conhecimento e a participagao do ci-
dadao na transformacéo cultural de sua co-
munidade (art 12 Declaragdo de Educacdo
para Todos).

Os principios da educagéo inclusiva
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foram melhor clarificados com a divulgacao
da Declaracdo de Salamanca, em 1994, que
trouxe importante transformacao conceitual
em relacdo aos objetivos da educacao
especial, modificando a forma de atendi-
mento educacional das pessoas com defi-
ciéncias, uma vez que incluiu no ensino
regular todas as criangas, inclusive as que
tém deficiéncias graves ou dificuldades de
aprendizagem (Declaracao de Salamanca,
p. 17-18).

Surgiu, dessa forma, o conceito de ne-
cessidades educacionais especiais, segundo
o qual as escolas tém que encontrar manei-
ras de educar com éxito todas as criangas,
independente de suas capacidades fisicas,
sensoriais, intelectuais ou emocionais.

Observa-se, nesse conceito, uma
mudanca de paradigma: o foco de atencao
deixou de ser a deficiéncia e passou a
centrar-se no aluno e No processo ensino-
aprendizagem, o qual deve ser adaptado
as necessidades especificas do aluno, no
contexto escolar, contando com a
participacdo da familia e da comunidade.

Qutra crenga que se desmistificou foi
o poder absoluto da técnica especializada
como forma de compensar a deficiéncia. Na
inclusdo, a énfase recai sobre o processo
de interacdo e comunicagao, nas relacoes
interpessoais positivas, no trabalho pedago-
gico cooperativo, no oferecimento de
servicos e procedimentos adequados e na
criac@o de ambientes inclusivos na escola
e na comunidade.

No entanto, no imaginario social
ainda povoa a crenca da deficiéncia como
incapacidade, desvantagem e menos valia.
Gilberto Velho (1989) alertou para a

ambigiiidade das atitudes de marginaliza-
¢ao e paternalismo, oscilando entre a
patologizacdo do individual, do desvio e @
patologizagao do comportamento social.

Nesse sentido, compactuamos com
Amaral (1996), guanto ao conceito de que
a deficiéncia nao é apenas socialmente
construida; ela é real, é posta e sao inega-
veis as restricoes e incapacidades que dela
podem aduvir.

O que se torna socialmente cons-
truidas na realidade sao as limitacoes e as
barreiras impostas pelas atitudes, posturas,
acoes e politicas destinadas ao atendi-
mento das necessidades das pessoas com
deficiéncia. Na vida cotidiana, sao inimeros
os desafios com 0s quais as pessoas com
deficiéncia se deparam. Ha necessidade sim
de uma transformacao conceitual e cultural
mais abrangente, para que se construa uma
escola e uma comunidade aberta, compro-
metida e solidaria.

Principios e fundamentos da
educacao inclusiva

0 eixo central do pensamento da
escola inclusiva é de que a aprendizagem
¢ socioculturalmente mediada. Nesse
processo, sobrepdem-se os principios de
igualdade de oportunidades educacionais,
identidade e sensibilidade estética. O
principio da identidade refere-se a constru-
cao da pessoa humana em todos os seus
aspectos afetivos, intelectuais, morais, éticos
e que desenvolvam conceito positivo de
auto-identidade e de solidariedade. A
sensibilidade estética diz respeito a valori-
zacao da diversidade para conviver com as
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diferencas, com o imprevisivel, com 0s
conflitos pessoais e sociais, estimulando a
criatividade e a pluralidade cultural.

Diferentes experiéncias e estudos
sobre a inclusao de pessoas com necessi-
dades educativas especificas na sala regular
nos permitem compreender que os princi-
pios, os fundamentos basicos e as acdes
da escola inclusiva abarcam:

« Toda crianca pode aprender e fazer
parte da vida comunitaria.

« O aluno torna-se membro efetivo
e ativo da turma regular.

* A valorizacdo da diversidade, da
construcao de lacos e atitudes cooperativos
proporcionam maior aprendizagem para
todos.

« Ainclusao depende da criacao de
rede de apoio e ajuda mudtua entre alunos,
professores, pais, escolas e servicos da
comunidade.

« A participacdo da pessoa com
necessidades educativas e seus familiares
envolve as tomadas de decisdes pertinentes
as suas especificidades, para a elaboragao
do projeto pedagdgico de inclusao.

« A organizagao de curriculos, progra-
mas, projetos e planos de ensino adequa-
dos sdo requeridos pela necessidades
educativas de todos os alunos.

* Ainclusao no curriculo, em todos
0s niveis, de contetidos pertinentes a valores
sociais, culturais e éticos que favorecam a
inclusdo escolar e a participacao na vida
comunitaria.

« O sucesso do processo de aprendi-
zagem depende da criacao de mecanismos
e procedimentos de apoio didatico peda-
gogico aos professores, na busca de

melhores estratégias de ensino.

« Ainclusao requer a transformacao
da pratica pedagégica, em termos de
relagdes interpessoais positivas, interacao
e comunicacao entre alunos e professor. O
professor da classe regular assume a res-
ponsabilidade pelo desenvolvimento dos
conteuidos curriculares de todos os alunos.

« O professor de educacao especial
desenvolve trabalho conjunto com o profes-
sor da classe reqular para planejar as adapta-
¢es, as tarefas, estabelecer estratégias e pro-
cedimentos de ensino e avalia¢ao que pro-
movam a aprendizagem de todos 0s alunos.

« A implantacao de um sistema es-
colar inclusivo envolve alocacao e repasse
de recursos financeiros dirigidos diretamen-
te & escola para reestruturacao e organiza-
cao do ambiente, da sala de aula e para
as adaptacdes curriculares que se fizerem
necessarias.

« A educacdo inclusiva depende de
uma gestao democrética caracterizada pela
sensibilidade do diretor e pelo envolvimento
da comunidade escolar por meio do
colegiado.

« Aimplementac@o dos principios e
fundamentos da escola inclusiva depende
da formacdo continuada, reciclagem em
sevico de todos os profissionais envolvidos
possibilitando a a¢ao, reflexao e redimensio-
namento da pratica pedagdgica inclusiva.

O'Brien (1999) afirmou que a
inclusdo é uma forca cultural para a
renovacao da escola. Os alunos, os pais, 0S
professores, enfim, toda a comunidade
escolar envolve-se ativamente no trabalho
de mudangas estruturais e organizagoes no
cotidiano escolar.
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Politica publica e diretrizes para
educacao inclusiva: algumas
contradi¢des entre a teoria e a
pratica

Analisando as politicas publicas na
4rea educacional pelo recorte social, pode-
se observar o quanto elas influenciam as
posturas e atitudes que determinam o
processo de desenvolvimento e apren-
dizagem das pessoas com necessidades
educativas especiais.

Azevedo (1997) considerou que as
politicas publicas sao definidas, implemen-
tadas, desativadas ou reformuladas com
base na memoéria da sociedade e do Estado.

Nesse universo conceitual, as politicas
publicas s@o construgoes decorrentes das
crengas, valores, simbolos, sentidos e
significados manifestos por um determi-
nado grupo ou comunidade.

Olhando por esse viés, a abordagem
de politica publica expressa na LDB n
9.394/96 desvela uma tendéncia pluralista,
voltada para a participacao do individuo e
de toda comunidade escolar, no sentido de
equacionar as demandas e prioridades da
escola.

E importante salientar que a partici-
pagao social e politica nas tomadas de deci-
soes acerca de questoes relativas a pessoas
com deficiéncia sempre foi almejada por,
essa parcela da populacao e seus familia-
res. Nisto, a nova LDB/96 representou um
grande avanco.

Entretanto, deve-se reconhecer que
as necessidades das escolas sao multiplas
e a escassez de recursos é cada vez maior.
As demandas e prioridades das escolas

influenciam as decisdes quanto a alocagao
de recursos financeiros.

Outra questao complexa que emerge
¢ a articulagdo dentro do préprio sistema
politico, responsavel pelo repasse de verbas
nas areas de educagao, satide e agao social
para aquisicao de drteses, proteses, equipa-
mentos, recursos e materiais especificos que
facilitam o processo de desenvolvimento e
aprendizagem desse alunado.

Na realidade, a educacao especial
canalizou, por muito tempo, esforcos, recur-
sos financeiros e humanos para essas ques-
toes, em detrimento de cuidar especifica-
mente dos aspectos pedagogicos dos edu-
candos.

As acbdes desejaveis de Politica
Publica Integrada, que aparecem diluidas
nas interfaces entre os diferentes setores,
deixam a escola e seus alunos na depen-
déncia de negociacao e vontade politica
dos dirigentes desses servigos.

Configura-se, pois, uma contradicao:
0 mesmo sistema politico que garante o
direito, 0 acesso e a inclusao, desvincula-se
do todo social, reproduzindo os mesmos
mecanismos de exclusao, nao favorecendo
a permanéncia, o desenvolvimento, o
processo de aprendizagem, negando, assim,
a possibilidade de construcao do conheci-
mento para esses alunos.

Desloca-se também para a escola a
responsabilidade de contemplar no seu
Projeto Politico Pedagdgico as adaptacées
curriculares: envolvendo equipamentos,
recursos especificos, materiais pedagdgicos
e instrucionais, tendo em vista o atendimen-
to das necessidades educativas especiais,
para o qual devem ser previstos e alocados
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0s recursos financeiros.

A descentralizagdo € necessaria e
bem-vinda, mas o papel da escola de
prever, encaminhar, articular e negociar nao
pode tomé-la, em detrimento de sua fun¢ao
pedagégica, uma agéncia de acao social
na dependéncia da vontade politica de
gestores dos 6rgaos publicos responsaveis.

Essa é mais uma questao polémica
¢ excludente que necessita ser discutida por
toda a comunidade para a busca de medi-
das praticas e eficientes, sem as quais 0
movimento de inclus@o nao passara de
mais uma superficialidade ideologica.

0 grande avango registrado na nova
LDB/96 ¢ a inclusdo e a ampliacao do
atendimento educacional em rede publica
ao0s educandos com deficiéncia nos niveis
de educacdo infantil e superior, com as
necessarias adaptagoes curriculares.

Ja as Diretrizes Nacionais de Educa-
¢3o Infantil para Educacao Especial (2000)
representam importante transformagao
conceitual, uma vez que os programas de
creche e pré-escola passam a ter por
objetivo o desenvolvimento integral e a
educacao de todas as criancas, inclusive as
com deficiéncia, dividindo essa tarefa com
os pais e comunidade.

Todas as criangas, sem distingao,
passam a ter direito a esse servico, tenham
elas ou nao algum tipo de deficiéncia ou
retardo no seu desenvolvimento. Nesse
sentido, Staimback (1999), Heward (1996)
e Cook, Tessier & Klein (1996) enfatizaram
aimportancia de se oferecer as criangas com
deficiéncia, o mais cedo possivel, um siste-
ma inclusivo de educacao, que atualmente
¢ tido como 0 mais benéfico e eficiente

dentro da educacao especial.

Marchesi (1996) afirmou que a
diversidade torna-se o eixo central da
educacdo comum e requer que a politica
educacional assequre a operacionalizacao
do discurso legal, sem ruptura entre a
politica e a pratica educativa.

A esse respeito, a LDB/96 (art 59), 0
Referencial Curricular Nacional para Educa-
¢ao Infantil (1998, p. 36) e as Diretrizes de
Educacao Infantil recomendam a parceria
e 0 apoio de institui¢des especializadas para
avaliacao, atendimento as necessidades
especificas, adaptagdes e complementacoes
curriculares que se fizerem necessarias para
a aprendizagem e acesso ao curriculo de-
senvolvido na escola comum. Cabe salien-
tar que ndo ¢ papel da instituicao especiali-
zada oferecer o atendimento educacional
e sim oferecer suporte e apoio a inclusao
desses alunos no ensino regular.

Com base nesses principios, é funda-
mental compreender a importancia e a
necessidade de profissionais capacitados
para assumirem a responsabilidade peda-
gogica nas escolas de educacao infantil,
uma vez que 0s Seis primeiros anos de vida
s30 essenciais para o desenvolvimento das
potencialidades da crianca.

Para inclusdo dos alunos com qual-
quertipo de deficiéncia na educacao infantil
e nas séries iniciais do ensino fundamental,
torna-se imprescindivel um trabalho conjun-
to e de apoio do ensino especial ao regular.

Em relacdo ao ensino fundamental,
0 que se observa, ainda em alguns lugares,
é que os alunos com deficiéncia visual,
auditiva, fisica e mental tém sido alfabe-
tizados de forma paralela e solitaria nas
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salas de recursos sem a oportunidade de
construcao do conhecimento de forma
coletiva, com trocas entre os seus pares,
tendo em vista a constru¢do do conheci-
mento e o enriquecimento social e cultural.

Alguns problemas e perspectiilas

Pesquisas a respeito da ado¢ao dos
fundamentos da escola inclusiva no cotidia-
no escolar indicam que ha pouca articu-
lacao entre os principios e fundamentos
legais e a acao prética na escola. Esse fato
esta diretamente relacionado a inexisténcia
de uma politica em relagdo a formacao de
educadores do ensino regular e especial, de
coordenadores e gestores escolares para a
elaboracao e para o desenvolvimento do
projeto pedagogico de inclusao.

Essa articulagdo entre politica e
pratica observa-se mesmo nos estados que
adotam a politica da inclusdo como pro-
posta de governo como € o caso do Rio
Grande do Norte e Mato Grosso do Sul, que
apontam, como a maior dificuldade encon-
trada para o avanco da educacao inclusiva,
a formacao dos professores do ensino
comum e especial para trabalharem em
parceria na sala de aula.

E importante observar o que Ferreira
(1993) alertou: o sistema de ensino fabrica
deficientes e os exclui socialmente quando
os isola e rotula. O desafio, segundo este
autor, é que o “especial’ ndo se distancie
da educacao.

A pesquisa que realizamos na rede
municipal de Fortaleza (2000), em conjunto
com a Universidade Federal do Cearg, para
investigar o que os professores desejam

saber para incluir alunos em suas salas
regulares, constatou que grande parte deles
querem informagdes médicas, clinicas e
terapéuticas sobre as deficiéncias. Desejam
especializar-se na deficiéncia e em disturbios
de aprendizagem. O essencial é que os
professores possam estudar e discutir o
processo de aprendizagem dos educandos
com necessidades educativas especificas,
refletindo sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida na sala de aula.

Trabalhos de Jannuzi (1985) e
Anache (1998) constataram que o diagnés-
tico com enfoque médico-pedagdgico, sem
privilegiar os aspectos educacionais,
contribui para rotular e segregar os alunos
com deficiéncia mental, encaminhando-os
para institui¢des especializadas.

Nesse sentido, referindo-se a forma-
¢do de educadores especialistas, Kassar
(1996) afirmou que a universidade, como
formadora de profissionais para o atendi-
mento educacional de alunos com deficién-
cia, tem muitas vezes reproduzido o modelo
ambiguo da legislagdo vigente que prevé
o atendimento dos menos comprometidos
nas classes especiais publicas e os mais
comprometidos em institui¢oes especiali-
zadas (Kassar, 1996, p. 140).

Estudos de Manzini e Tesini (1999)
mostraram, na visao dos professores, que
ainclusao € importante, mas inviavel nesse
momento, pela forma como o ensino esta
estruturado. Apontaram como problemas
para inclusdo o numero excessivo de
alunos nas classes regulares das escolas
publicas paulistas, a auséncia de capaci-
tacao para inclusao e a falta de orientacao
e apoio ao professor do ensino regular.
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Achados semelhantes foram encon-
trados por Soares (2000), pesquisando a
integracao de alunos com deficiéncia
mental nas escolas publicas de Campo
Grande, MS. Relatou que os professores que
lecionam para alunos com deficiéncia
mental nao encontram, em seus pares na
unidade escolar, ou outros professores e
coordenadores, disposi¢ao para discutir as
questdes educativas desses alunos.

Mantoan (1997), ao apresentar o
PROEDEM-Programa de Capacitagao de
Professores para inser¢ao escolar de defi-
cientes, afirmou que ndo descarta os servi-
¢os especializados para apoiar a integracao,
desde que este apoio seja provido fora da
sala regular. Considerou, no entanto, que
todos os alunos devem se beneficiar do
apoio escolar e de suportes educacionais
quando estao passando por situacdes que
os impedem de conseguir sucesso nas
atividades escolares (Mantoan, 2000).

Essa pesquisadora indicou como um
dos maiores entraves para a implantacdo
da educacao inclusiva no Brasil, a qualida-
de do ensino oferecida nas escolas e nos
cursos de formagao dos professores que
ainda ndo contemplam a educagao para
a diversidade. Propds, para tanto, a fusao
entre educacao especial e regular (Mantoan,
2000).

Outra questao polémica entre os
estudiosos foi quanto a necessidade de
adaptagoes e complementagdes curricula-
res. A nossa experiéncia pedagdgica na
educacdo de alunos com deficiéncia na
escola regular e na educagao especial nos
permite considerar que, para a educacao
de alunos com deficiéncia visual, auditiva,

neuromotora acentuada e multipla, ha sim
necessidade de adaptacao e complemen-
tacao curricular. Nao nos referimos ao
curriculo especial, mas aos procedimentos
didaticos e aos recursos especificos para o
acesso ao curriculo. Entretanto, esses sao
fatores que ndo justificam a exclusao
desses alunos da classe regular, mesmo na
educagao infantil ou séries iniciais, pois a
presenca do aluno com deficiéncia nao se
constitui problema para o professor, mas
desafio e enriquecimento da pratica
pedagogica.

Nesse sentido, Thashie (1993) afir-
mou a necessidade de redefinir a tarefa do
professor de educacao especial como um
colaborador de todos os professores, pro-
vendo os servigos especificos relacionados
as deficiéncias, motivando a participacao
dos pais e envolvendo a comunidade
(Thashie apud O'Brien e Connie L, 1999).

Bruno (1999), pesquisando escolas
representativas do processo de integragao
e inclusao entre alunos com deficiéncia visu-
al e multipla em diferentes niveis, nos
estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Mato
Grosso do Sul e Maranhao, amostras
consideradas positivas, constatou a neces-
sidade de se eliminar a visdo dicotdmica
entre o ensino regular e especial. A inclusao
¢ desejavel e possivel, na opinido dos
alunos, pais e professores, desde que haja
transformagao conceitual no ensino
especial e regular por meio da capacitacao
continuada de professores e comunidade
escolar para o redimensionamento da
pratica pedagdgica.

O estudo mostrou, em algumas
escolas, significativo avan¢o quanto ao
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conceito e discurso da inclusao, porém, na
prética, o empenho para o sucesso da
aprendizagem desses alunos deveu-se
mais aos esfor¢os de professores e pais do
que & comunidade escolar que ainda nao
contemplou, no seu projeto politico pedago-
gico, a educacdo para a diversidade. O
plano para o desenvolvimento educacional
dessas escolas ndo contempla as necessida-
des educativas especificas dos educandos.

A educacao inclusiva requer mais do
que intengoes, necessita de acao eficaz e
de uma pedagogia diferenciada capaz de
considerar as diferencas e expor os alunos
a situacdes otimas de aprendizagem. Para
Perrenoud (2000), a exclusao escolar
podera ser resolvida com a melhoria do
nivel dos professores e mediante formacao
continuada.

No momento, sdo muitas as duvidas,
angustias e sonhos, 0s quais gostariamos
de compartilhar para que possamos
delinear um futuro melhor para todos nés.
Eis algumas questoes:

« Como deve ser orientada a forma-
¢ao para a diversidade de forma que favo-
reca o processo de relacao, interacao, comu-
nicagao e cooperagao?

» Como ajudar educadores do
ensino reqular e especial de forma que se
articulem de forma interativa e permanente?

« Como as universidades podem
organizar, articular e apoiar a pesquisa, 0
debate, a troca de experiéncias com profes-
sores, alunos e pais que vivenciam propos-
tas rumo a inclusao?

« De que form: 2 universidade pode
colaborar na formacdo, reciclagem e
capacita¢ao em servico para a implantacao

adequada das diretrizes e parametros
curriculares na perspectiva da educacao
inclusiva?

« Como organizar espacos inclusivos
dentro das escolas em todos os niveis?

« Como reorganizar o curriculo dos
cursos de formagao de professores e
gestores, das areas sociais e politica, juridica,
econdmica, de planejamento e urbanismo
de forma que favorecam a inclusao?

A proposito, voltando ao sentido de
inclusao, encontramos no dicionario o
significado: acao ou efeito de incluir,
inserir dentro, envolver e compreender
(Aulete, 1980).

Incluir envolve entao compreender as
necessidades basicas das pessoas,
envolvendo-as nas discussoes, decisdes e
buscas de resolucao de conflitos e proble-
mas para uma participacao cooperativa na
vida comunitéria. Como nos lembrou Silva
Ir. (1986), “Fducar é convencer-se da
necessidade de realizar a humanidade de
cada um pela constru¢ao da humanidade
de todos” No seu sentido mais profundo,
esse é um ato de solidariedade e de
cooperagao que almejamos.
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