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Resumo

Esta pesquisa investigou os Cursos de Formacao de Professores, em nivel médio, no estado de Mato Grosso
do Sul, analisando suas interfaces, em cada momento histérico, chegando até o momento em que o
Ministério da Educacao determinou que a formagao de professores, para atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacio Infantil, acontecesse, preferencialmente, em Curso Normal Superior. O
levantamento de dados para a produgao deste estudo baseou-se em trabalhos ja produzidos acerca do
tema e na analise de documentos disponiveis para tal intento.
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Abstract

This research investigated data on the middle school level Teachers' Training Courses in the State of Mato
Grosso do Sul, analyzing their interfaces in each historic moment, up to the moment when the Ministry of
Education determined that the training of teachers, for the initial series of Fundamental Education should
preferentially take place at the Pedagogy Course level. The data collection for the production of this study
was based on texts already produced on the subject and in the analysis of documents available for this
purpose.
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A gente tem que lutar para tornar possivel
0 que ainda ndo é possivel Isso faz parte
da tarefa historica de redesenhar e
reconstruir o mundo” (Paulo Freire, 1991).

Na busca de efetivar nossa tarefa
historica, investimos em produgoes que
pudessem auxiliar o foco maior de nosso
interesse como educadores, neste caso, a
formagao de professores.

Com base nesta ousada busca,
nasceu o presente trabalho, no qual, tendo
como objetivo final uma producao acerca
dos cursos de Pedagogia, em Mato Grosso
do Sul, buscamos reconstruir a trajetoria
histérica dos cursos de formacao de profes-
sores (Curso Normal), desde o seu inicio até
a atualidade.

Esta ousadia partiu da crenca de que:

1) é importante resgatar a dimensdo

do cotidiano, uma vez que a vida

cotidiana nao estd fora da historia.

Cotidiano e historia se interpenetram

e dessa forma, pode-se compreender

que o conteudo social presente nas

atividades cotidianas nao é arbitrrio e

que o cotidiano reflete e antecipa a

historia®(Heller, in Caldeira, 1995, p. 7).

Assim, revendo o proprio cotidiano
como educadora, partimos, em 1996,
quando da elaboracao de uma monografia
para o Curso de Especializa¢ao, para a pro-
ducao de trabalhos que visassem recons-
truir a histéria dos cursos de Formagao de
Professores, principalmente, em Mato
Grosso do Sul. A referida monografia susci-
tou o desejo de aprofiindamento no tema,
considerando a escassez de produgdes
desta natureza, em nosso jovem estado.

O presente trabalho trata de resgatar,
em linhas gerais, os Cursos de Formacao
de Professores por meio do Curso Normal
do nivel médio, analisando suas interfaces
em cada momento historico (dos jesuitas a
década de 90).

Resgatar a histéria, buscando rela-
¢oes com a realidade, trata-se de tarefa
ardua, por este motivo, foi encarada como
ousadia, para uma pedagoga de formagao
situada na década de 80, em que se ocul-
tavam essas relagdes por meio da crenca
de que apenas o dominio de métodos e
técnicas de ensino poderiam garantir o
sucesso profissional.

Encarar o fato de que se fazem ne-
cessarias as relagdes com a sociedade, para
o desenvolvimento de uma pratica que
venha a contribuir com a reconstru¢ao
desta sociedade, em tempos de mudancas
de paradigmas’, leva-nos a buscar formas
de entender esses novos paradigmas; e
uma dessas buscas foi o Curso de Mes-
trado, momento em que o desafio se fez
mais claro, pois percebemos toda a falha
de nossa formacao inicial. Somos resultado
de tempos de mudancas; freqlientdvamo
0 22 ano do antigo curso primario, quando
da implantacdo da Lei 5.692/71, que
estatuiu a reforma do 12 e 22 graus.

Refletindo acerca de nossa formacao,
chegamos a conclusao de que era neces-
sario resgatar alguns pontos da prépria
formacao, para entender as contribuicoes
que poderemos trazer aos nossos alunos
de formacao de professores.

Cientes da necessidade deste resga-
te, buscamos subsidios de analise, tendo
como consideragdo a afirmacao de Névoa

66 Marcia Rita T. L. MALHEIROS. Histdria e formacdo de professores.



(1998), de que £ na escola, dentro de sua
profissao, que o professor vai descobrir 0
que fazer e como construir uma nova
identidade’. Isto significa tomar como
referéncia nao o estado, mas seus proprios
colegas, a quem deve prestar contas. No
momento em que as grandes utopias do
passado se esgotaram, foi no espaco da
escola que o professor pode reencontrar as
pequenas utopias, que dao sentido a sua
pratica profissional.

Desta forma, tomando como referén-
cia as dificuldades que temos encontrado
como professora de Didatica, nas licencia-
turas e Metodologia de Ensino, no Curso
de Pedagogia, é que fomos buscar, na his-
toéria, alguns subsidios para entender a
trajetoria dos cursos de formagao de profes-
sores situada histdrica e socialmente. O
objetivo € o de entender suas interfaces e
proceder a considera¢des acerca de nossa
propria situacao, vislumbrando, assim,
contribui¢des para a efetivacao de uma
proposta consistente de formacao de
professores e que atenda aos anseios da
sociedade atual.

Como ja ressaltamos, as limitagoes,
para levantar essa historia, devem-se, em
grande parte, a nossa propria formagao, que
poucos subsidios trouxe para proceder a
uma analise com os olhos voltados para o
contexto historico e social. As dificuldades
reportam-se ao fato de que, ao tentarmos
uma reconstru¢ao da historia dos cursos de
formacao de professores em Mato Grosso
do Sul, deparamo-nos com a escassez de
material ja produzido a este respeito, consi-
derando que o estado é jovem e que nao
possui ainda uma tradicao de pesquisa em

suas universidades ou outras instituices.

Historicamente, no Brasil, governan-
tes e educadores manifestaram preocu-
pacao com a formagdo de professores,
havendo inumeras tentativas feitas no
sentido de melhorar o Curso Normal. No
entanto, como podemos constatar, ainda
se continua buscando alternativas, visando
a melhoria desse Curso e a mais nova
tentativa trata de transformé-lo em Curso
Normal Superior.

Para abordar os cursos de nivel
médio (22 Grau), Habilitagdo Magistério das
Séries Iniciais do Primeiro Grau, antigo Curso
Normal, fez-se necessaria uma leitura dos
registros disponiveis acerca do tema, a fim
de que se pudesse tragar breve trajetoria
desses cursos, especialmente, em Mato
Grosso do Sul, até chegar ao momento
atual, como forma de desvelar a situagao
dos referidos cursos, principalmente, em
Campo Grande.

Ao resgatar a historia desse Curso,
encontramos, em Manacorda (1989, p.
248), a afirmacao de que a primeira Escola
Normal foi criada no ano de 1774, como
parte do projeto geral de instru¢do, pela
imperatriz Maria Tereza, da Austria.

No entanto, Reis Filho (1981, p. 128)
apontou que a primeira instituicao escolar
com o nome de Escola Normal foi a criada
em 1794, por proposta de Lakanal, insta-
lada em Paris, no ano seguinte.

Pela bibliografia consultada, nao foi
possivel confirmar exatamente as datas,
presumimos que a Franca foi citada como
a pioneira no que se refere a Formacao de
Professores, devido ao fato de que,
segundo Barbosa (1992), no século XIX,
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houve, neste pais, grande investimento em
alfabetizacao, espalhando-se centenas de
Escolas Normais para formar o professor
alfabetizador.
Acerca da formacdo de professores
no Brasil, Brzezinski (1987, p. 22) afirmou:
‘Em nosso pals, durante dois séculos,
0 magistério oficial e publico esteve a
cargo da Companhia de Jesus, que
difundia um ensino baseado na cultura
européia, cldssica, enciclopédica, refina-
da; com ordem, disciplina, rigor; autori-
dade. Fra gratuito e seus professores
eram bem remunerados tanito pela
sociedade politica = o governo
portugués — como por parte da socie-
dade civil aqui representada pela
propria Companhia de Jesus, detentora
de consideravel riqueza acumulada
durante seu periodo de dominag¢do”
Ainda em seus estudos, Brzezinski
(1987) e Gongalves (1991) constataram
que, apos a expulsao dos jesuitas, em 1759,
pelo Marqués de Pombal, a estrutura de
ensino entrou em decadéncia, pois a deno-
minada ‘reforma pombalina’ ndo criou
estrutura nova, limitando-se apenas a
prescri¢des gerais. Como conseqiiéncia, veio
a fragmentagao do ensino e a deficiéncia
na formagao de professores que, a partir
de 1774, passavam a ser nomeados por
indicacdes de pessoas influentes, dentre elas,
os bispos nao jesuitas como professores
para as “aulas régias’.
De acordo com Gongalves (1991, p.
190), os. professores das aulas régias se
distinguiam dos demais, porque se manti-
nham isolados, Sem vinculo entre si ou or-
gaos que exercessem sua agregagao, total-
mente diferentes, entdo dos jesuitas; 0s

quais mantinham coeréncia, ordenacao e
visao de conjunto de estudos.

Com a dificuldade de comunicacao
entre as Provincias e a Corte, e com todas
as decisdes tomadas em Portugal, a ins-
trugdo publica, no inicio do século XIX, foi
relegada a um patamar de muita precarie-
dade no Brasil. As condicdes de trabalho
dos professores eram péssimas. Estes
profissionais eram nomeados pelo governo,
tornavam-se proprietarios vitalicios das
‘aulas-régias’, ofereciam até filiais das
mesmas a pessoas de sua confianca, porém,
despreparadas, reforcando a presenca de
leigos na carreira do magistério, gerando,
segundo Brzezinski (1987, p. 23), a baixa
qualidade do ensino, o despreparo, a
improvisagao e a ma remuneragao.

Ap6s a Independéncia do Brasil, no
ano de 1822, o Estado assumiu nova
organizacao, surgindo a necessidade da
elaboracao da Constituicdo. Como afirmou
Gongalves (1991, p. 19):

1) debates eclodiram em todos os luga-

res e sobre todos os assuntos dando

ensejo a demonstragoes de certa preo-
cupagao com a educagao popular inspi-
rada nos ideais da Revolu¢cdo Francesa
sinalizando para a universaliza¢ao da

Instrugdo primdria, extensiva também

as mulheres”

A Assembléia Constituinte de 1823
reconheceu a baixa remuneracao dos pro-
fessores como causa de inimeros proble-
mas, sendo o0 mais evidente a evasao de
alunos, 0 que gerava muitas vagas nas
escolas existentes. No entanto, nada fez
para mudar esse quadro.

Romanelli (1988, p. 161) constatou
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que a Constituicdo de 1824, outorgada
apos a dissolugao da Assembléia e o
abafamento de suas tendéncias liberais,
dispunha apenas que a instruc¢ado primaria
seria gratuita a todos. S6 com a Lei de 15
de outubro de 1827 é que veio a regula-
mentag¢ao desse dispositivo, determinando
que, em todas as cidades, vilas e lugarejos,
fossem criadas as “escolas de primeiras
letras” e que os professores seriam, posterior-
mente, preparados nas proprias escolas.
Enguanto isso, era empregado o método
Bell & Lancaster, que consistia na divisao
da classe em grupos de 10 alunos, cada
grupo era dirigido por um aluno melhor ou
menos ignorante; era o ensino mutuo que
quase dispensava o professor e 0s alunos
mutuamente se ensinavam.

Anos mais tarde, o governo reconhe-
ceu que a boa formacao dos professores era
de grande importancia para o desenvolvi-
mento da educagdo popular no pais, ins-
tituindo, entdo, a criacdo de “escolas normais’,
sob a responsabilidade das Provincias.

A primeira Escola Normal do Brasil
foi criada em 1830, em Niter6i. Romanelli
(1988, p. 163) afirmou: ‘Gue também foi a
pioneira da América Latina a ter carater
publico’ Depois desta vieram a da Bahia e
a de Sao Paulo, em 1846. Vale lembrar os
registros de Reis Filho (1981, p. 128), a
respeito da primeira escola normal paulista,
que oferecia um curso de dois anos, sé para
homens e sob a regéncia de um s¢
professor.

De 1889 a 1930, o Brasil passou por
um periodo que Gongalves (1991) deno-
minou estagnagao educacional-as escolas
€ a propria educacao nao se pautaram por

objetivos e contetdos nacionais. Segundo
Brzezinski (1987), o ensino profissionali-
zante era incipiente e sem planos comuns.

A década de 30, no Brasil, foi de con-
frontos ideoldgicos. Segundo Ghiraldelli
(1990, p. 39), ©.)entre 1930 e 1937, 0 Brasil
viveu um dos periodos de maior radicali-
zagdo politica de sua histéria’ As mudan-
¢as na estrutura economica e politica do
pais foram resultado desta fase, que, lenta-
mente, iniciava sua introducao na fase de
industrializacao.

Gongalves & Pimenta (1992, p. 30)
afirmaram que ‘afé esta época, a estrutura
de ensino no pais ndo estava organizada
com base em um sistema nacional. Cada
estado mantinha os respectivos sistemas,
sem articulacdo entre si 0 que representa
a “estagnacdo educacional” a que nos
referimos anteriormente.

Com a criacdo do Ministério da Edu-
cacao e Saude Publica, em 1930, o ministro
Francisco Campos procurou estruturar o
sistema de ensino nacional, baixando cinco
decretos, em 1931, e um, em 1932, que fica-
ram conhecidos como ‘Reforma Francisco
Campos’, a primeira organizacao da
estrutura do ensino, em ambito nacional. No
entanto, Pimenta & Gongalves (1992, p. 31)
registraram que o ensino primario, 0 ensino
normal e os demais ramos do ensino técni-
co nao foram incluidos nesta organizacao.

Em 1932, mais um grupo se preo-
cupou com a formag¢ao de professores,
publicando o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, no qual afirmavam que
a preparacao de professores primarios era
descuidada. Esse grupo foi denominado de
liberal e, segundo Ghiraldelli (1990, p. 39),
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seus integrantes 7.) expressavam os dese-
Jjos da constru¢do de um pais em bases
urbano-industriais democrdticas”

E possivel fazer-se tal constatacao ao
nos reportarmos a um trecho do Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova (In:
Ghiraldelli, 1990, p. 73): ) como se a fun-
¢do educacional, de todas as fungoes publi-
cas a mais importante, fosse a unica para
cujo exercicio ndo houvesse necessidade de
qualquer preparagao educacional "

A Escola Normal s6 foi requlamen-
tada, nacionalmente, pela Lei Organica do
Ensino Normal, de 02 de janeiro de 1946
(decreto — Lei n. 8530/46), que fazia parte
do pacote de oito Decretos de reforma do
Ministro Gustavo Capanema. Essa Escolg,
segundo Pimenta (1994, p. 96), ‘cumprird
basicamente, a finalidade de preparar o
professor para o ensino primario de entao:
seletivo e elitista; o que refletiu as
contradices do sistema de ensino fundado
nos principios do populismo nacionalista
do governo Vargas, reproduzindo a edu-
cacao classista voltada para a preparagao
de liderancas.

Nessa Lei Organica, foi prevista a
criacao de ‘institutos de educacao’, nos
quais, além de cursos de formacao de
professores, existiam os ‘jardins de infancia”
e 0 curso primério, destinados a pratica de
ensino para os alunos-mestre. Pimenta
(1994, p. 96) registrou ainda que:

‘Nos institutos eram também minis-

trados cursos de especializa¢ao, desti-

nados a preparacao de professores para

a educagao pr. 2rimdria, ensino com-

plementar e ensino supletivo, desenho,

arte e musica, além de diretores, orien-

tadores e outros especialistas para a

escola primdria’

Segundo 0s registros de Brzezinski
(1987) e Pimenta (1994), os institutos de
educacao eram freqiientados pela classe
alta e incorporavam o discurso escolano-
vista da época, porém, nao incorporavam
as mudangas sociais, 0 que 0s deixou dis-
tantes da realidade do ensino primario que,
a partir da década de 50, teve garantido o
acesso de criangas das camadas populares.

Na década de 60, o Brasil encontra-
va-se em livre processo de industrializagao,
havendo grande expansao das escolas
normais particulares, o que, segundo
Pimenta (1994, p. 97), possibilitou 0 acesso
de maiores segmentos da classe média a
esse Ccurso.

A Lei n.4024/61, de Diretrizes e Bases
da Educacao, conforme constataram
Gongalves & Pimenta (1922, p. 102): 1) ndo
alterou significativamente o Ensino Normal”
A modificagdo que se pode assinalar foi
quanto aos institutos de educacao, que,
além dos cursos previstos na legislacao
anterior, puderam também habilitar profes-
sores para atuar em escolas normais, con-
forme estabelecia o Paragrafo Unico do art
59: ‘dentro das normas estabelecidas para
0s cursos pedagogicos das faculdades de
filosofia, ciéncias e letras”

Em 1971, uma das alteracdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
n. 5692, foi a transformacao do Curso
Normal em uma habilitagao técnica e profis-
sionalizante, mudando sua denominac'a'r'o
para Habilitacao Especifica para o Magisté-
rio de 12 Grau - HEM. Os antigos institutos
de educacd@o lentamente deixaram de
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existir, restringindo a formacao de profes-
sores para ministrar aulas no Curso Normal
aos Cursos Superiores de Pedagogia.

Em coeréncia com os principios da
nova Lei Federal - formacao integral do
educando e preparagao para o trabalho -
o extinto Conselho Federal de Educacao,
por meio do Parecer n. 349/72, estabeleceu
que 1.J o curriculo apresenta um Nucleo
Comum, obrigatdrio em ambito nacional, e
uma parte de formagdo especial que repre-
senta o minimo necessario a habilitacao
profissional; o que, segundo Gongalves &
Pimenta (1992, p. 106), j& demonstra a
dicotomia entre os dois elemenlos que
deveriam serindissocidveis”, formagao geral
e especifica.

Tal dicotomia perpassou na Lei
n. 5692/71 e em toda a legislacéo que a
regulamentou, apresentando predominancia
do caréter tecnicista, separando a formagao
geral da especifica, como se a primeira nao
fosse elemento para fundamentar a outra.

Somente a nomenclatura do curso
foi alterada, nada contribuindo para sua
melhoria, ao contrario, agravou ainda mais
uma situacao que vem se arrastando no
decorrer do tempo. Os cursos de Magistério
foram ficando mais vazios a cada ano,
salas sendo fechadas devido ao grande
indice de evasao e a falta de professores
qualificados para ministrar as disciplinas
pedagogicas. No periodo noturno, a situa-
¢ao foi ainda mais grave, acrescida as
dificuldades dos alunos que freqtientam as
aulas nesse periodo.

A LDB n. 9394/96 vem, entao, desca-
racterizando a finalidade dos Cursos de
Magistério, quando previu em seus artigos

62 e 63 a formagao de docentes para atuar
no ensino basico, referindo-se aos Institutos
de Educagao Superiores, mas nao definindo
com clareza o que se pretendia com a
formacao de professores em nivel médio.

A interpretacao da legislacao levou
alguns estados, dentre eles, o de Mato
Grosso do Sul, a optarem pela extincao dos
Cursos de Magistério, para posterior implan-
tacdo dos Institutos Superiores, porém,
podemos constatar no texto da Lei que tais
cursos ainda se mantém como formagao
minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental (art 62) sendo
oferecidas em nivel médio, na modalidade
Normal”

Esta interpretac@o levou a um hiato
na formagao de professores para educacao
infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, considerando a extin¢ao dos
cursos e a nao regulamentacao dos Institu-
tos Superiores, que veio a acontecer somen-
te por meio do Parecer n. 115/99 do
Conselho Nacional de Educagao (CNE),
aprovado em 10/08/99, que trouxe um
anteprojeto de Resolugao dispondo sobre
os Institutos Superiores de Educagao,
transformando-se, a seguir, na resolugao CP
n. 1 de 30/09/99 e do Decreto Presidencial
n. 3276 de 6 de dezembro de 1999.

Esse Decreto veio engessar a forma-
¢ao de professores, vinculando-a aos
Institutos Superiores de Educagao, estabele-
cendo, em um primeiro momento, que a
formacao de professores, para atuarem na
educacao infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental, deveria ser efetuada
exclusivamente em cursos normais superio-
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res. Apos intimeras manifestagoes de
entidades preocupadas com a formagao de
professores, universidades e faculdades, o
termo exclusivamente foi substituido no
texto do Decreto por preferencialmente, por
meio do Decreto n. 3554 de 7 de agosto
de 2000.

Com relacao a formagao de docentes
para a Educag@o Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal, o CNE instituiu Dire-
trizes em 29/10/99, que previam um curso
com duracao de guatro anos letivos, admi-
tindo trés anos para o caso de jornada did-
ria em tempo integral, bem como a organi-
zacao, pelas escolas de formagao de profes-
sores, no exercicio de sua autonomia, a defi-
ni¢ao das areas de atuacao dos docentes.

Desta forma, chegamos a virada do
milénio sem a definicao de uma politica
clara de formagao de professores e, como
podemos avaliar em uma analise dos docu-
mentos de que dispomos neste momento,
cada instituicao deve procurar abarcar o que
mais lhe convém para a formagdo dos
futuros profissionais para atuar na Educa-
¢ao Basica.

A inexisténcia de registros historicos
acerca da Educacao em Mato Grosso do
Sul (MS) talvez ocorra pelo fato de ser um
estado jovem e muitos documentos
anteriores a época da Divisao terem ficado
em Cuiaba, capital de Mato Grosso. Assim,
a dificuldade em encontrar documentos
originais na SEE/MS nos levou a buscar na
pesquisa de Serra (1993), dados para
desenvolver esta etapa do trabalho.

De acordo com esta pesquisadora, a
Primeira Escola Normal da Provincia de

Mato Grosso foi criada no governo de José
Antbnio Pimenta, em 1837, por meio do 12
Regulamento para a Instrucao Publica
Primaria, que n@o chegou a se concretizar,
pois o professor Joaquim Felicissimo de
Almeida Louzada, contratado no ano se-
guinte, para se aperfeicoar na Escola
Normal de Instrucao Primaria de Niterdi,
com todas suas despesas pagas pela
provincia, ao retornar a Cuiaba, devido ao
seu grau de instru¢ao, foi nomeado para o
cargo de Secretario do Governo, em que
permaneceu até se aposentar.

Embora o Brasil tenha sido o primeiro
pais, na América Latina, a reconhecer a
necessidade da instru¢do publica e gratuita,
esta n@o era a maior preocupagao das pro-
vincias, tanto que, conforme Serra (1993), a
Escola Normal Priméria de Cuiaba foi
instalada em janeiro de 1842 e extinta em
novembro de 1844, pois faltavam alunos,
professores e recursos financeiros para
manté-la.

Serra (1993, p. 31) afirmou que, apds
a guerra do Paraguai, 7.J o governo José
Miranda da Silva Reis criou, em Cuiaba,
uma Escola Norma, através da Lei n. 13,
de 09 de junho de 1874, requlamentada
pela Lei n. 6 de 03 de junho de 18757 que
em seu artigo Unico aprovou o regulamento
para a Escola Normal da capital da Provin-
cia de Mato Grosso.

A escola funcionou até 1879, insta-
lada em prédio préprio, atendendo também
aos professores leigos, quando entao foi
criado o Lyceu Cuiabano, implantado em
1880, época em que foram aprovadas
medidas administrativas voltadas para o
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funcionamento da Escola Normal e para o
provimento do cargo de professores. Dava-
se, entao, preferéncia a mulher para exercer
0 magistério, reforcando uma idéia que
perdura até hoje de que o magistério é
profissao para mulheres.

Devido a divulgac@o dos ideais repu-
blicanos, apesar da distancia da Corte, a
provincia de Mato Grosso também foi
tomada por um clima de grande agita¢ao
nos anos que antecederam a Proclamacao
da Republica. Neste clima, em 1889, foi
criado o Externato do Sexo Feminino, em
Cuiaba, que preparava professoras para o
magistério primario, desvinculando o Curso
Normal do Lyceu Cuiabano.

Apos a Proclamagao da Republica,
houve inimeras desavencas politicas no
estado, algumas altera¢oes foram feitas na
educagao e a Escola Normal voltou a ser
vinculada ao Lyceu, em 1890.

Foi durante o governo do Coronel
Pedro Celestino Corréa da Costa, em 1909,
que a Escola Normal e todo o sistema de
ensino no estado receberam maior atencao.
Em 1910, foi criado um Curso Normal misto,
na capital, anexo a um grupo escolar
modelo, que servia como campo de estdgio
para os alunos do 22 e 32 anos. Esta
reforma no ensino foi reflexo da ocorrida
no estado de Sao Paulo, a partir das idéias
de Caetano de Campos. :

Com base no Decreto-lei n. 834, de
31 de janeiro de 1947, foram criadas as
Escolas Normais Pedro Celestino, em
Cuiab3, e Joaquim Murtinho, em Campo
Grande. Essa ultima foi a primeira Escola
Normal do sul do estado.

Este Decreto, além de criar as duas
escolas, estabeleceu, em seu art 3, normas
para funcionamento, que refletiam a regula-
mentagao feita pela reforma do Ministro
Capanema, determinando: as Escolas
Normais “Pedro Celestino” e “Joaquim
Murtinho®, de conformidade com a Lei
Organica do Ensino Normal no pais, minis-
trard o ensino em dois ciclos. O primeiro
oferecera o curso de regentes do ensino
primario em quatro (4) anos, e o segundo,
o curso de formagao de professores
primarios, em trés (3) anos.

Em 1963, no segundo governo de
Fernando Corréa da Costa, foi instalado em
Cuiabd, o Centro de Treinamento e Aperfei-
goamento do Magistério, com o objetivo de,
segundo Serra (1993, p.59), ) atender aos
professores leigos, gue na época somavam
70% do contigente do magistério estadual’

Até a divisao do estado de Mato
Grosso, em 11 de outubro de 1977, a Escola
Normal em Mato Grosso passou por perio-
dos em que era vinculada ao Lyceu
Cuiabano, e outros em que era autbnoma.

Na época da divisao do estado, em
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, 0 novo
estado contava com trinta e um Cursos de
Magistério, sendo que as Escolas Joaquim
Murtinho, Ltcia Martins Coelho e Arlindo
de Andrade Gomes. ofereciam o curso em
Campo Grande, a'capital do estado recém-
criado.

Apos intimeras divergéncias politicas,
no terceiro governo do novo estado,
periodo de 1980 a 1983, a Secretaria de
Estado de Educagao, no intuito de dina-
mizar 0s cursos de formagao de professores,
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desenvolveu o Projeto de Revitalizacao, com
suporte financeiro do Ministério de Educa-
ao e Cultura e participagao das Faculdades
Unidas Catdlicas de Mato Grosso = FUCMT
e da Fundacao Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — FUFMS, por meio dos
professores dos Cursos de Pedagogia, que
ministraram diversos cursos de atualizacdo
aos professores que atuavam nos Cursos
de Magistério da Rede Estadual de Ensino.

Nessa oportunidade, em Mato
Grosso do Sul, a exemplo do que acontecia
no resto do pais, foi discutida uma nova
organizacao curricular para os cursos de
Magistério, culminando com a elaboracao
de uma nova grade e de um guia curricular
para o referido curso.

Algumas escolas de Campo Grande,
que ofereciam o curso de magistério, apds
o término do Projeto, manifestaram
vontade de se reestruturar. Assim, a Agéncia
Estadual de Educagao coordenou o traba-
Iho de reestruturagao do curso de Magistério
nas escolas estaduais: Armando de Oliveira,
Arlindo de Andrade Gomes, Joaquim
Murtinho, Vespasiano Martins e Onze de
Outubro. Esse trabalho culminou com a
proposta de outra grade curricular para as
cinco escolas.

Segundo Serra (1993, p. 69),

‘Na justificativa que acompanhava a

nova proposta de grade curricular; cons-

tava uma breve andlise da grave situa-
¢do dos Cursos de Magistério e as modi-
ficagoes que se pretendiam naquele
momento. Considerando a elevada
carga hordria semanal que ocasionava

a evasao do aluno nos uftimos tempos

de aula, no noturno, a nova proposta

sugeria que tais cursos fossem amplia-

dos de trés para quatro anos. Com 1550,

0 curso seria oferecido com menos

aulas nesse turno, evitando o problema

dos alunos que saiam mais cedo para
ndo perder os Ultimos dnibus coletivos”

0 Conselho Estadual de Educacao de
Mato Grosso do Sul, por meio do Parecer
n. 497/85, aprovou uma Grade Curricular
padrao, proposta pelas cinco escolas, que
passou a ser utilizada em todos os Cursos
de Magistério da Rede Estadual de Ensino.

Toda a discussao que eclodiu no pais
acerca da organizacao curricular dos Cursos
de Magistério resultou na elaboracao, pelo
Ministério de Educacao e Cultura, do projeto
CEFAM (Centro de Formacao e Aperfeicoa-
mento do Magistério). Este Projeto se
propunha a formar professores para a pré-
escola e recebia uma bolsa de estudos para
se dedicar integralmente ao curso que seria
oferecido em escolas que se tornariam uma
espécie de ‘Centros de Exceléncia’ para a
formagao de professores.

Em 1987, pelo Convénio n. 189, a
SEE/MS e o0 MEC tentaram dar andamen-
to a criacdo do CEFAM, em Mato Grosso
do Sul, que além de oferecer cursos de Ma-
gistério de quatro anos de duracao, forman-
do professores para a Pré-Escola e Séries
Iniciais do 12 Grau, propunha a criagdo de
uma “escola de aplicaca@o’ para a realizacao
dos estagios. O Projeto funcionou subsidiado
pelo MEC até 1990, guando o novo gover-
no federal ndo mais liberou as verbas que
garantiam seu funcionamento.

Os CEFAM(s) que funcionavam no
estado, em 07 (sete) escolas, no ano de 1996,
eram projetos isolados, requlamentados pela
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Resolucao SED n. 1.132/96 de 08/10/96, que
estabelecia diretrizes e normas para
estruturacao e funcionamento desses
Centros, que tinham como objetivos,
conforme o art 22 da Resolucao:

l. oferecer a Educacdo Pré-Escolar, o
Ensino de 12 Grau, 12 a 49 séries, e a
Habilitagao Especifica de 22 Grau, para
0 Magistério da Pré-Escola e do Ensino
de 12 Grau, 19 a 49 série;

II. desenvolver estudos relativos as ques-
toes educacionais, com vistas a atuali-
zacao técnica e cientifica;

Ill. promover capacitac@o aos professores
que atuam na Educacdo Pré-Escolar e
no Ensino de 12 Grau, 12 a 42 série do
respectivo Centro, e aos professores do
Curso de 22 Grau, Habilitacao Especi-
fica de 22 Grau, para o Magistério da
Pré-Escola e do Ensino de 12 Grau, 12 a
42 série dos municipios jurisdicionados
e outros.

A efetivacao desses objetivos so seria
possivel se a proposta fosse realmente

“assumida” pelos profissionais nela envol-
vidos e se houvesse respaldo da comuni-
dade e dos 6rgaos oficiais, caso contrario, 0
CEFAM/MS tornar-se-ia mais uma proposta
pedagdgica sem ressonancia, engrossando
a lista dos professores. A proposta, sequndo
afirmou Serra (1993), foi assumida pelos pro-
fessores nela envolvidos, porém, com a Lei
9.394/96, 0 governo do estado, pela Se-
cretaria Estadual de Educacao, decretou a
extingao gradativa dos Cursos de Magistério.
Os que permaneceram ainda hoje séo fruto
da luta de professores envolvidos na
qualidade da formagao de professores.

De acordo com dados da Coordena-
doria de Estatistica da Secretaria de Edu-
cagao/MS, a Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul possuia, em 1996, 83
(oitenta e trés) cursos de Magistério, dos
quais 9 (nove) eram oferecidos em Campo
Grande.

A situacao em Campo Grande, no
inicio de 1999, pode ser verificada no
quadro abaixo:

ESCOLA

SITUACAO ATUAL

Arlindo de Andrade Gomes

42 ano diumo

Vespasiano Martins

desativado em 1999

Arthur de Vasconcelos

22 32 e 42 anos notumo

Amando de Oliveira

desativado em 1999

Joaquim Murtinho

32 e 42 anos diumo

26 de Agosto

32 e 42 anos notumo

Waldemir Barros

22, 32 e 42 anos notumo

11 de Outubro

32 e 42 anos notumo

O ||| W|IN| =

Consuelo Muller

32 ano notumo
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Com os dados levantados nesta
investigagdo, baseados na pesquisa de
Serra e dos levantamentos realizados no
inicio de 1999, é possivel afirmar que
surgem novas perspectivas para o
aprofundamento do tema e concretizagao
de nossa proposta de reconstruir a trajetéria
dos cursos de formacao de professores para
a educacdo, por meio dos cursos de
Pedagogia oferecidos nas Institui¢es de
Ensino Superior.

Em uma primeira analise, restrita aos
cursos de magistério, podemos constatar
que, assim como na propria historia da
educacao brasileira, a formagao de profes-
sores vem incorporando os discursos peda-
gdgicos de cada época e estagnando-se
no sentido de que nao consegue acom-
panhar os avangos sociais das Ultimas
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