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Resumo

0 artigo focaliza o papel da leitura de textos como suporte privilegiado para a producao escrita na escola.
Com base nessa idéia, a autora desenvolve os fundamentos para uma proposta didatica da leitura em sala
de aula, condizente com referenciais construtivistas de ensino.
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Abstract

The article emphasises the role of reading as key foundation for written woek in schools. Based on idea, the
author develops a didactic proposal which is founded on reading in class, compatible with constructivist
modes of teaching.
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0 ser humano ¢é dotado de grande
dose de predisposicao para aprender a
falar, a ler e a escrever de forma madura,
tendo em vista que nao vive isolado e que
uma mensagem so encontra razao para
existir se partir de um sujeito e tiver como
destinatario outro sujeito e que ambos
compartilhem de boa parte dos conheci-
mentos nao visuais implicitos no texto’.

0 amadurecimento dos seres envol-
vidos nos atos comunicativos depende, em
grande parte, da interacdo social e da
qualidade do contato que, desde a infancia,
se tem com os adultos. Assim, para que a
lingua cumpra suas fungdes sociais e seja
utilizada adequadamente (nas modalida-
des oral e escrita), cumprindo suas fungdes
comunicativas, & necessario que seja fruto
de uma construcdo social e que seja
fomentada por meio dos contatos sociais.

Tendo em vista vivermos em uma
cultura letrada, a reflexdo acima evidencia
a necessidade de um fazer pedagogico
consciente dos valores de ensino que
espelhe o compromisso do professor para
com as necessidades de formacao de
individuos potencialmente capazes para se
comunicar, nas mais diversas situagoes con-
cretas em que possam atuar. Neste sentido,
as pedagogias da leitura e da escrita encon-
tram-se intimamente ligadas pela natureza
da situacdo de comunicagao e nao apenas
pelo codigo utilizado. Escreve-se somente
a partir do que se compreende que acontece
na leitura: escrever obriga a teorizar as
estratégias de escrita (Foucambert, 1994).
No entanto, por ignorancia ou por negli-
géncia, a grande maioria das escolas nao

tém se preocupado com o desenvolvimento
de projetos efetivos de leitura. Em virtude
disso, véem-se condenadas a ineficacia de
seus trabalhos no campo da producéo
textual. E preciso perceber que o baixo
rendimento dos alunos em relacao a
produgdo de textos é o reflexo de um
problema. Nao ¢ o problema. A raiz do
problema reside na falta de implementacao
de uma politica de leitura na escola.
No que diz respeito a leitura em sala
de aula, Elie Bajard? (1992) alertou para a
auséncia do material escrito em exposicao
a disposigao dos alunos das séries iniciais
das escolas publicas, ao mesmo tempo em
que chamou a aten¢do para uma grave
distor¢ao das teorias construtivistas, uma
vez que, no seio do construtivismo e de
outras tendéncias, a introducao a lingua
escrita da-se pela produgao de textos pela
crianga, negligenciado-se a leitura. Sequndo
Bajard (1992, p. 32):
As vezes, a expressao escrita da crianga
é alimentada pelas historias contadas
sistematicamente pelo professor. A
escrita se constitui assim, a partir da
lingua oral e dos textos ditos pela voz
do professor. O texto aparece portanto
nessas classes de duas maneiras:
como texto escrito, produzido pela
crian¢a, ou como lexto dito, proferido
pelo professor. Extraido do livro, esse
texto pode pertencer a literatura escrita,
extraldo da tradi¢do, pode provir da
literatura oral. () O que faz a originali-
dade da proposta do construtivismo é
0 estatuto atribuido ao texto produzido,
que é aceito em sua forma grafica ngo
ortodoxa e considerado como expres-
sdo de uma logica propria da crianga,
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que o adulto deve se esforcar em

analisar e enriquecer.

A introducdo a lingua escrita faz-se

portanto através da produ¢ao de textos.

Mas qual é o lugar do texto novo, do

texto vindo de fora, daquele que circula

no exterior da escola ou daqguele que

é componente das biblioteca? Quando

se propoe d crianga ler texto e com qual

a metodologia? *(grifo nosso).

0O processo de aquisicao da habili-
dade de leitura privilegiada nesta prética é
intermediado pelo professor. O texto escrito
existe, mas a atividade social presente
acontece entre o professor e a crianca por
meio dos gestos, dos olhares e da
entonacdo da voz do adulto. Nao ha o
contato da crianga com o texto escrito, nao
ha leitura em sua originalidade, de modo
que a especificidade do ato de ler fica
radicalmente modificada; da mesma forma
que, quando cantamos com a crianga sem
apresentar-lhe a letra da musica e lemos
para ela ou, em outro momento, pémo-la
a assistir a um filme, ndo estamos traba-
Ihando a leitura, mas a oralidade.

A leitura e a producao de textos sao
atividades individuais® e silenciosas, que se
distinguem do “dizer™, que é essencialmente
uma atividade social, assim como “dizer’
insere-se também o “escrever’, uma vez que
sdao ambas atividades de emissao,
diferentes de ler, que € entendida como um
processo solitario® de recepcao. Ler e dizer
diferem-se, pois enquanto o processo de
leitura implica na utilizacao de um texto ja
constituido, dizer é uma atividade de
produgdo. Desta forma, a introducao da
crianca a lingua ocorre a partir do “dizer’

do professor.

Se as situagdes orais produzem dis-
cursos articulados as linguagens nao-ver-
bais, 0 “dizer" coloca o individuo em contato
com uma lingua escrita oralizada, construi-
da por uma gramética e um Iéxico particu-
lares e de funcionamento discursivo auto-
nomo, ligado ao carater acabado do texto
escrito. Segundo Elie Bajard (1992, p. 37),

1) na proposta do Estado de Sdo Paulo
(Cunha, 1990) nao aparece nenhuma
situacao de leitura. Na obra de Ana
Teberoski e Beatriz Cardoso (1989)
além de uma abordagem inovadora de
formagao sdo citadas 17 ricas situacoes
de escrita (p. 16-7) Apenas uma delas
é uma proposta de leitura. Natural-
mente fala-se em leitura (a palavra estd
presente no proprio titulo da obra) mas
o termo é utilizado fregientemente
para designar o que chamamos ‘dizer,
ou mesmo para designar o ato de reler,
ou seja, revisdo. Nessas atividades nao
hd operacées criadoras de sentido,
porque o sentido jd é conhecido”.

Se a atividade de escrita ocorre sem
o0 contato com os textos, a crianca € privada
de situagdes nas quais poderia elaborar
hipoteses interpretativas ou descobrir, por
exemplo, o funcionamento da escrita a
partir da identificacdo dos indices graficos,
tais como os que dizem respeito a lineari-
dade do texto, ao recorte de palavras, as
marcas de plural, aos significantes lexicais,
ao emprego das maitsculas, a disposicao
do titulo e dos paragrafos, a articulacao
entre textos, etc.

Para Jolibert (19942, p. 310), a leitura
tem papel fundamental. Lé-se para:

‘() responder & necessidade de viver
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com os outros, na sala da aula e na

escola; comunicar com o exterior; des-

cobrir informagoes das quais se neces-
sita; para fazer (brincar, construiy; levar

a termo um projeto-empreendimento):

alimentar e estimular o imagindrio e

para documentar-se no quadro de uma

pesquisa em andamento’

A leitura pode, neste contexto, cumprir
as mais distintas funcdes de inquestionavel
valor: a de distracao, a de busca por infor-
magao, a de estudo, a de deleite, etc. Ainda
que seja necessario atender aos mais varia-
dos gostos, o professor deve orientar a
sele¢ao das obras de modo que se ampli-
em as experiéncias, conduzindo os leitores
em formagao por outros caminhos. Para
formar bons leitores, segundo Reyzdbal
(1995), é necessario que familiares e
docentes empenhem-se na preparagao dos
futuros leitores desde os primeiros anos de
vida, antes mesmo que saibam ler, utili-
zando, para isso, textos adequados a idade,
de forma a defronta-los com situacdes de
leitura ativa e criativa, as quais requeiram
a inter-relacao de diversas operagoes
mentais. Para isso, é imprescindivel que
desde o inicio se propicie a retencao do que
se |&, proporcionando situagdes em que 0
leitor em formacao leia em uma velocidade
pertinente e seja capaz de recordar o
essencial do texto.

A construgao do sentido atribuido ao
texto, durante o ato de leitura, acontece pelo
confronto e reordenamento dos indicios de
significado. Para Jolibert (1994b), as
mesmas marcas q'ie constituem as
competéncias linglisticas de um texto, ao
ser elaborado, sdo as caracteristicas a serem

observadas pelo leitor, nas produgoes ja
escritas. Estas marcas linguisticas corres-
pondem aos varios niveis de possiveis
abordagens do texto. As competéncias lin-
guisticas s@o construidas e devem ser repre-
sentadas como competéncias conceituais
apresentadas em sete niveis de indicios de
leitura®, que se encaixam um no outro, inte-
rativamente, podendo determinar as varias
camadas da leitura, bem como determinar
a situagao comunicativa em que os textos
foram produzidos. Motivar e guiar os ha-
bitos dos leitores (criangas ou adolescentes)
exige atencao e reflexao as questoes que
sejam de interesse dos leitores. E preciso
levar em conta, também, a necessidade de
elevar pouco a pouco o nivel de exigéncias
das leituras’. Uma atraente proposta dida-
tica de avaliagao de leituras apresentada
por Reyzabal (1995) consiste na dinami-
zagao dos textos apos a leitura, de modo
que se possa vivencia-los com todos os
sentidos, partindo dos recursos oferecidos
pela teatralizagao, ilustracdo, escultura,
murais, danga, cria¢des verbais ou mesmo
das composigdes musicais. Por isso, a escola
ndo deve restringir seus trabalhos a leitura
tao somente dos textos nos livros didaticos,
mas a toda tipologia textual que permeia
0 ambiente social, tendo em vista que a
fungdo social da leitura na escola nao é s6
despertar gosto/prazer. E também, e
sobretudo, despertar para a necessidade de
ler os textos com quais se convive.

Nesta perspectiva, em sala de aula,
o texto deve ser entendido como fonte de
informacgao, escrito auténtico, produzido
para uma situacao real para atender a uma
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necessidade de um projeto imediato. Assim,
0 ato de ler deve estar ligado a compre-
ensao do texto em sua realidade global e
complexa, servindo como objeto de questio-
namento no qual se busca encontrar
respostas.

Nesta perspectiva, Kaufman e
Rodriguez (1995) indicaram o trabalho com
os textos sociais, por meio de projetos que
levem em consideragao a producao de tex-
tos completos, incluidos em uma situacao
comunicativa precisa, com destinatarios
reais.

Para Jolibert (1994), esta pratica
permite ao aluno ndo depender apenas das
escolhas do adulto, mas viver a experiéncia
positiva do confronto com os outros (aportes
mutuos e conflitos a serem superados) e
da solidariedade; decidir e comprometer-se
apos a escolha; projetar-se no tempo pelo
planejamento de suas acdes e de seus
aprendizados, além de assumir responsabili-
dades e ser agente de seus aprendizados,
produzindo algo que tenha sentido e
unidade comunicativa completa.

Em relacao ao trabalho do professor,
esta pedagogia oferece possibilidade de
extrapolar os limites impostos pelo livro
didatico, possibilitando ao aluno situagoes
de leitura, escuta de leitura, producao de
textos orais e escritos de uma grande
variedade tipoldgica de textos. Durante a
execucao do projeto, ndo hd manual de
leitura em sala de aula, nem as classicas
interpretacdes de textos, caracteristicas das
aulas tradicionais de portugués. Neste caso,
nado se & para aprender a ler, mas para
atender a um interesse imediato que pode
ser a necessidade de se comunicar com o

exterior, alimentar ou estimular o imaginario
ou descobrir informag¢des das quais se
necessita.

Notas:

! Para Costa Val (1994, p. 3-4), texto é uma unidade
de linguagem em uso, cumprindo uma fun¢ao
identificavel, em dado jogo de atuacao sociocomu-
nicativa. Tem papel determinante em sua producao
e recepcao, uma série de fatores pragmaticos e
semanticos que contribuem para a construcao de
seu sentido e possibilitam que seja reconhecido
como um emprego normal da linguagem.

?Elie Bajard é consultor do MEC e Adido Lingdiistico
do Consulado Geral da Fran¢a, em Sao Paulo. No
artigo ‘Afinal onde estd a leitura? ; publicado em
1992, fez breve histérico sobre as praticas sociais da
escrita, bem como sobre o nexo entre o papel do
pedagogo e as pesquisas sobre alfabetizacao,
especialmente, as realizadas por Emilia Ferreiro e
sequidores. Bajard ainda apontou os efeitos em sala
de aula decorrentes da primazia a producdo de
textos, na aprendizagem da lingua, pleiteando
medidas para corrigir as distor¢oes e levar os
alfabetizandos ao efetivo dominio da leitura.

3 A menos que seja uma producao coletiva em sala
de aula, que é uma estratégia utilizada normalmente
pelo professor.

* Elie Bajard (1994) denominou “dizer" & atividade
de leitura em voz alta. Segundo o autor, nao € leitura
mas uma ‘transmissao da leitura”. “Dizer’, além de
ser uma producao de oralidade ou pos-leitura, é
também a atividade de comunicacao vocal de um
texto preexistente; enquanto “Ler’ é a atividade
silenciosa e individual de constru¢do de sentido,
partindo do significante grafico e tendo como objetivo
a elaboracao de sentido.

% Segundo Barthes, ao fechar-se para ler, ou fazer
da leitura um estado absolutamente separado, clan-
destino, no qual o mundo inteiro € abolido, o leitor,
o lente, identifica-se com dois outros sujeitos huma-
nos, para dizer a verdade, bem proximos um do
outro - cujo estado requer igualmente uma separa-
¢ao violenta - o sujeito amoroso, como se sabe, é
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marcado por uma retracao da realidade, desinveste-
se do mundo exterior. Isto confirma bem que o sujei-
to-leitor ¢ inteiramente sob o registro do imaginario:
toda sua economia de prazer consiste em cuidar da
sua relagao dual com o livro (isto é, com a imagem),
fechando-se a sos com ele, colado a ele, de nariz
sobre ele, como uma crianca colada a mae e
amorosa, suspensa no rosto amado (1988, p. 34).

¢ Os indicios de leitura apresentados por Jolibert sdo
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