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Resumo

A escola enfrenta hoje uma crise de valores éticos e morais que, na maioria das vezes, os educadores nao
sabem como lidar. Este trabalho pretende, & luz dos referenciais tedricos de Piaget, Kohlberg e Buxarrais
e pesquisas feitas no campo do desenvolvimento moral, levantar alguns questionamentos sobre o tipo de
relacdes sociais que estdo sendo vivenciadas na escola e apresentar uma proposta de educagao em
valores. Usando o dilema extraido de uma situacao real, procuramos analisar, também, os estagios de
julgamento moral dos professores das séries iniciais de trés escolas de Presidente Prudente, tendo por
base a teoria de Kohlberg. Constatamos a necessidade de se buscar espacos no interior da escola, para
que a educagdo, em valores, seja discutida e assumida coletivamente pelos educadores.
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Abstract

Currently the school faces a crisis of moral and ethical principles whith teachers, most of the time, cannot
deal with. Having Piagets, Kohlbergs and Buxarraistheorical references and based on researches made
up on the moral development field, this work intends to raise some questions about the type of social
relationships that are being established within the school, as well to present a education in values proposition.
Starting with a dilemma brought up from a real situation, we have tried to analyse also the moral judgement
stage of the teachers from three elementary schools in Presidente Prudente, based on Kohlbergs theory.
We have verified the need of looking for opportunities inside each school for the education in values to be
discussed and assumed by the teachers as a group.
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Indisciplina na escola: culpa de
quem?

Um dos problemas que atualmente
mais aflige os educadores é o da indisci-
plina na escola. E fundamental que avancos
significativos ocorram, para promover maior
reflexao e debate entre os educadores sobre
0s seguintes questionamentos: o0 que ¢
disciplina? A disciplina favorece a educa¢ao?
A disciplina pode ser instrumento de
autoritarismo? E importante a educagao em
valores na escola? Temos consciéncia dos
valores que estamos transmitindo aos
alunos? Como possibilitar a formagao de
valores universais, tais como a solidariedade,
a justica e a democracia?

A instituicdo escolar é marcada pelo
autoritarismo, ora explicito, ora velado. No
entanto, os educadores tém experimentado
o0 abandono e o espontaneismo com que
geralmente o problema da indisciplina na
escola tem sido conduzido.

Para poder enfrentar o problema da
indisciplina, é necessario compreendé-lo,
entender o que estd acontecendo na sala
de aula, na escola e na sociedade. Com
certeza, este processo de analise e reflexao
levard a conclusdao que existem muitos
fatores determinantes por tras dessa tao
propalada indisciplina.

Vérios depoimentos de professores
deixam claro que a crise da disciplina em
sala de aula tem piorado nos ultimos anos.
O problema é mais gritante nas ultimas
séries do ensino fundamental e no ensino
médio. No entanto, nas séries iniciais, cada
vez mais, as queixas vém se avolumando,
chegando mesmo até as classes de pré-

escola. Os educadores se sentem impoten-
tes diante desse problema e acabam
partindo para uma verdadeira “caga aos
culpados’ que geralmente acaba desembo-
cando no aluno e na familia. Eles alegam
que a familia n@o estabelece limites e nao
consegue dar uma formagao com valores
‘desejaveis’, delegando suas respon-
sabilidades com os filhos para a escola.

A melhor compreensao dessa
realidade deverd necessariamente levarem
conta o carater historico, social e pessoal
da moralidade. Dessa forma, segundo
Vasconcelos (1995, p. 22), estaremos cami-
nhando na dire¢ao do relacionamento
menos acusativo, com os alunos e suas
familias, possibilitando a cada um assumir
suas respectivas responsabilidades, supe-
rando o ‘famigerado empurra-empurra”.

Aprender a viver juntos, aprender a
viver com outros, sem duvida, representa
um dos maiores desafios da educagao.
Ensinar a nao violéncia e refletir sobre a
violéncia simbdlica, no interior da escola,
constitui mais um instrumento, entre outros,
para lutar contra preconceitos geradores
de conflitos.

Torna-se fundamental repensar criti-
camente os curriculos escolares e analisar
quais valores estao subjacentes a eles e
como, muito sutiimente, contribuem para
alimentar a violéncia na escola.

No modo como se da o ensino e a
aprendizagem, desde as opgdes pedago-
gicas e as relagdes entre os varios atores
do processo educativo até a organizacao
do tempo e do espaco, sao transmitidos
valores e atitudes, que poderao favorecer,
em maior ou menor escala, o desenvol-
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vimento da autonomia e o aprendizado
da cooperacao e participa¢ao social.

A ética na escola, um dos temas trans-
versais apresentado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), traz a
proposta da realizacao de um trabalho que
possibilite o desenvolvimento da autonomia
moral, que deve ser prioridade na escola.

Os educadores precisam ter claro
também que a construgao do auto-respeito
esta intimamente relacionada com o fato
de ser respeitado pelos outros. O auto-
respeito esta presente no ‘projeto de
felicidade’ de cada um. Esta constatacao
implica em duas decorréncias centrais para
a educacao moral na escola:

~A escola deve ser um lugar onde cada
aluno encontre a possibilidade de se
instrumentalizar para a realizacao de
seus projetos; por isso, a qualidade do
ensino é condicdo necessaria a forma-
¢do moral de seus alunos. Se nao pro-
move um ensino de boa qualidade a
escola condena seus alunos a sérias
dificuldades futuras na vida e decorren-
temente, a que vejam seus projetos de
vida frustrados.

- Ao lado do trabalho de ensino, o con-
vivio dentro da escola deve ser organi-
zado de maneira que os conceitos de
Justica, respeito e solidariedade sejam
vivificados e compreendidos pelos
alunos como aliados a perspectiva de
um Vida boa: Dessa forma, ndo somen-
te 0s alunos perceberdo que esses valo-
res e as regras decorrentes sao coeren-
tes com seus projetos de felicidade
como serdo integrados as suas perso-
nalidades: se respeitardo pelo fato de
respeitd-los” (PCN: Etica, 19 a 49 série,
1997, p. 79-80).

Desenvolvimento moral: de Piaget a
Kohlberg

Nao podemos pensar a questao da
disciplina na escola sem nos reportarmos
aos estudos e pesquisas feitas por Piaget
sobre o desenvolvimento da moralidade
infantil, pois a relagdo entre ambas é muito
estreita.

0 estudo da moralidade presente na
obra de Jean Piaget ‘O Julgamento foral
na Crianga’ publicada em 1932, foi, sem
duvida, o alicerce para pesquisas poste-
riores nesse campo. Inicialmente, seu inte-
resse consiste em procurar saber o0 que é
o respeito pela regra do ponto de vista da
propria crianca.

Piaget (1932) reconheceu a existén-
cia de dois tipos de moral na crianga, duas
formas de se conduzir em relagao aos seus
pares e aos adultos: a moral da coagao
(moral heterdnoma) e a moral da coope-
ragao (moral autbnoma).

A moral da coacao ¢ a do dever puro
e da heteronomia, dependente de uma
vontade exterior que podera ser a de seus
pais ou de um outro adulto qualquer. Nesta
relacdo, serd refor¢ado, na crianga, o
egocentrismo, impedindo-lhe o acesso a
autonomia intelectual. Resulta, portanto, do
respeito unilateral (desigualdade entre o
que respeita e aquele que é respeitado).

A moral da cooperacao é condicao
necessaria a autonomia intelectual e moral.
Resulta do respeito mutuo, pelo qual os
individuos que se relacionam consideram-
se como iguais; as relacdes se estabelecem
sem pressoes, nem coacgoes, gerando a
cooperagao que € essencialmente auto-
noma, caracterizando-se pelo sentimento do
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bem e da reciprocidade.

Para Piaget, a cooperacao, a recipro-
cidade e o respeito mutuo sao as fontes da
moral e da autonomia. No entanto, é preciso
ter claro que essa passagem dos estados
de heteronomia para os de autonomia existe
como uma possibilidade. Ha o distancia-
mento muito grande entre o real e o ideal:
a autonomia ideal existe como possibilidade
para o ser humano atingi-la.

‘Este nivel de desenvolvimenio ideal de

autonomia moral dificilmente poderd

ser alcangado por sujeitos que vivam
constantemente em ambientes de
coacdo e respeito unilateral uma vez

que este tipo de relagao é irredutivel a

moral do bem. Somente poderao

construl-la lentamente (como possi-
bilidade) os individuos que tenham,
oportunidade de estabelecer relagoes

Interindividuais com base na coope-

ragdo, na reciprocidade e no respeito

mutuo” (Aratjo, 1996, p. 110).

A teoria de Piaget sobre o desenvol-
vimento da moralidade infantil serviu como
inspiracao para Lawrence Kohlberg desen-
volver suas pesquisas sobre o desenvol-
vimento da moralidade. A hipotese central
do enfoque kohlberiano ¢ que, no desen-
volvimento da moral, o sujeito nao se limita
a interiorizar as regras sociais, mas sim
construir novas estruturas a partir da
interacao com o meio.

0 exercicio do juizo moral é um
processo cognitivo que, em situacao de
conflito, permite-nos refletir sobre nossos
valores e ordena-los em uma hierarquia
l6gica. Sobre moral também se pode usar
a razao e as criangas, como nao tém este
dominio, necessitam de ajuda.

As criancas aprendem os valores
morais no meio social em que se encon-
tram, mas para se conhecer sua compe-
téncia moral ¢ importante saber como
hierarquizam e ordenam tais valores na
hora de tomar decisdes em casos de
conflitos. Este modo de estruturar e ordenar
nao se aprende no meio, € uma construgao
interna, pela interacao com o meio.

Segundo Kohlberg (1992), um
individuo pode estar num estagio légico
mais elevado que o0 moral, mas nao o inver-
s0. 0 alcance de um estagio moral requer
o desenvolvimento cognitivo, entretanto, o
desenvolvimento cognitivo nao levara
diretamente ao desenvolvimento moral.
Kohlberg (1992) ainda afirmou que a maior
parte dos individuos pertence ao estagio
de desenvolvimento ldgico superior ao que
se encontra no desenvolvimento moral.

Os estagios morais se constituem em
uma sequéncia invariavel, irreversivel e
consecutiva de estruturas discretas. Quem
se encontra em estagio determinado se
recusa a resolver os conflitos seguindo as
orientagoes de estagios inferiores.

Kohlberg (1992) descreveu seis esta-
gios de desenvolvimento moral que se
agrupam em trés niveis:

a) Nivel pré-convencional: as regras
e expectativas sociais resultam externas,
os individuos nao as compreendem e nem
as defendem. Geralmente, € encontrado em
criancas menores de nove anos, em alguns
adolescentes e em muitos adolescentes e
adultos delinglientes.

b) Nivel convencional: os individuos
s6 se submetem as regras e convengoes,
porque sao regras e convencdes da socie-
dade. Identificam-se com as regras e ex-
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pectativas dos outros, especialmente, com
a das autoridades. Neste nivel, encontram-
se a maioria dos adolescentes e adultos
¢) Nivel pés-convencional: o
individuo diferencia o ‘eu” das regras e das
expectativas dos outros, e define seus
valores em funcao dos principios que tenha
escolhido. E o nivel da moralidade dos
principios de virtude dos quais se julgam
as normas. Nos conflitos entre principios e
normas da sociedade prevalecem os
principios universais. Existem poucas

provas empiricas para avaliar a existéncia
deste nivel (com certeza, extremamente
minoritario, alcancada ap6s os vinte anos).

Pode-se afirmar que mais da metade
dos adolescentes e dos adultos sao
capazes de um raciocinio légico-formal
completo, mas somente 10% destes adultos
utilizam o juizo moral de nivel pos-
convencional (Kohlberg, 1992).

Cada nivel de desenvolvimento, se-
gundo Kohlberg (1992), conta com dois esta-
gios, sendo, ao todo, seis estagios:

Quadro 1: Os seis estagios morais - L. Kohlberg'

Pré- convencional

Estadio 2:
Individualismo
concreto; relatividade
moral

o interesse imediato de alguém;
cada um deverd atuar em favor
de seus proprios interesses; estd
correto ou justo o que se faz
em razdo das necessidades e
interesses individuais.

Razdes para atuar e "

Nivel e Estadio 0 que esta bem et Perspectiva social do estadio
Nivel I: As normas ndo poderdo ser |0 castigo e o poder Ponto de vista egocéntrico. Nao
Pré-convencional rompidas tendo em vista o superior das autoridades. |considera os interesses dos outros e

castigo. Obedecer por obedecer nem reconhece que sdo diferentes de

Estadio I: e evitar danos fisicos a seus proprios; ndo relaciona pontos de

Moralidade pessoas ou a propriedades. vista; as caracteristicas fisicas dos

Heterdnoma fatos precedem aos interesses
psicoldgicos de outros; auséncia de
conceitos tais como o merecimento e a
intencionalidade; as caracteristicas das
pessoas que determinam sua
autoridade, poder ou valor moral
tendem a ser categdricas.

Nivel I Seguir as normas quando ¢ para |Servir as necessidades e Perspm'nia individualista concreta e

|interesses proprios,
|reconhecendo que outras
pessoas também podem
ter seus proprios
interesses.

pragmatica; consciéncia de que cada
um tem seus proprios interesses,
podendo estes entrarem em conflito;
o moralmente correto ¢ relativo a
situagdo concreta e & perspectiva que
a pessoa tem sobre a situagao.

Nivel I
Convencional

Estadio 3:
Expectativas Mdtuas
interpessoais,
Compartilhadas entre
as pessoas do mesmo
grupo.

Desempenhar o papel de filho,
esposo, amigo, etc., de acordo
COM 0 que 0 grupo espera;
“ser bom" é importante e
significa que se tem boas
intengdes, preocupando-se
com os demais; as pessoas
boas e justas tém o direito a

|recompensas; & importante

manter a aprovacdo social e a

confianga pessoal.

Necessidade de ser uma
boa pessoa perante ela
mesma e 0s demais;
cuidar dos outros; crenga
na regra de ouro: faca
a0s outros o que gostaria
que lhe fizessem; desejo
de manter as normas e
autoridade que apregoa
esteridtipos de boa
conduta,

Perspectiva do individuo em relagéo
aos outros individuos; consciéncia de
que os sentimentos compartilhados
prevalecem sobre os individuais;
relaciona pontos de vista através da
regra de ouro concreta | colocar-se no
lugar de outra pessoa); ndo considera
a perspectiva do sistema
generalizado.
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Nivel e Estadio

0 que esta bem

Razdes para atuar
corretamente

Perspectiva social do estadio

Nivel I
Convencional

Estadio 4:
Sistema social e
consciéncia

Cumprir as obrigagdes dos
acordos; as leis devem ser
mantidas e os codigos e
procedimentos devem ser
aplicados igualmente a
todos os individuos; é
importante contribuir com
a sociedade, 0 grupo e a
instituicdo.

Manter a instituigao em
funcionamento como um
todo; as normas deverdo
evitar os desacordos e a
desordem; o dever e a
obrigacao de retribuir 3
sociedade a divida pelos
beneficios contraidos ao
viver ou ao ser membro
das instituicdes dessa
sociedade (imperativo de
consciéncia).

Faz distingao entre o ponto de
vista da sociedade e os motivos e
acordos interpessoais. Toma o
ponto de vista do sistema que
define as normas e os papéis.
Considera as relagdes individuais
segundo o lugar que ocupam no
sistema. Uma estrutura social
que inclui instituicdes formais e
papéis sociais servem para mediar
interesses em conflito e promover
o bem comum.

Nivel HI:
Pds-convencional

Estadio 5:
Contrato social e
direitos humanos
individuais

Ser consciente de que as
pessoas tém uma
variedade de valores e
opinides e que a maioria
dos valores sdo relativos
a0 Seu Qrupo; essas
regras relativas devem se
manter pela imparcialidade
ou por um contrato social.

0 sentido de obrigacdo de
proteger os direitos
considerados inviolaveis
para todo ser humano; o
compromisso com o
contrato social que se
aceita livremente, tendo
em vista a importancia de
manter a confianca na
comunidade humana;
preocupacao com as leis
que devem estar baseadas
na equacdo: o maior bem
possivel para 0 maior
nimero de pessoas.

Perspectiva anterior 3 sociedade.
Perspectiva de uma consciéncia
individual racional dos valores e
direitos anteriores aos contratos
@ compromissos sociais; integra
as perspectivas por mecanismos
formais de acordo, imparcialidade
e processo devido; considera
pontos de vista legais e morais
as vezes conflituosos e encontra
dificuldades em integra-los.

Nivel 1I:
Pds-convencional

Seguir principios éticos
auto-escolhidos; as leis
particulares ou acordos

A crenca como pessoa
racional na validade de
principios morais

Perspectiva de um ponto de vista
moral, do qual se derivam os
acordos sociais; a perspectiva é a

Estadio 6: sociais sao vélidos por se |universais e no de um individuo racional que
Principios éticos |basearem por estes compromisso pessoal com |reconhece a natureza da
Universais principios; quando as leis |os mesmos. moralidade e o fato de que as

os violam, atuam de pessoas sao um fim em si

acordo com 0S mesmos; mesmas e como tais devem ser

os principios sdo tratadas.

baseados nos critérios de

universalidade.
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Na perspectiva de Kohlberg (1992),
o desenvolvimento do juizo moral pode
ser estimulado mediante a provocagao de
conflitos cognitivos e mediante o assumir
a perspectiva do outro.

A estimulacao cognitiva € a base
necessaria para o desenvolvimento moral,
entretanto, ndo ¢ seu fator gerador. Com
certeza, sao fundamentais os fatores
relacionados com a experiéncia social geral
e as oportunidades de vivéncias de papéis.
Colocar-se no lugar do outro, estar cons-
ciente dos sentimentos das diversas pes-
soas envolvidas em conflito moral é
condicao necessaria para o desenvol-
vimento da moralidade.

As crian¢as podem ter variadas
oportunidades de vivéncias de papéis nas
relacdes com a familia, com seu grupo de
amigos, sua escola, etc. Um forte determi-
nante para a evolugao da crianca de um
estagio para outro é quando, na familia,
ha o espaco para o didlogo e a discussao
sobre valores.

Kohlberg (1992) observou, também,
que, quando as criangas tém alta
participagdo em grupos da mesma idade,
avangam mais nos estagios morais do que
as que tém uma baixa participacao. Quan-
do a crianca esta ligada a alguma insti-
tuicao, é preciso ter claro que, dependendo
das relagbes que ocorrem em seu interior
e das oportunidades para que as trocas
de papéis acontecam, os estagios morais
poderao evoluir ou estacionar.

Desta forma, pode-se considerar que
as instituicoes também “estejam” em
determinado estdgio de desenvolvimento
moral. A criacdo da atmosfera institucional

de nivel mais alto estimulara o de-
senvolvimento moral da crianca. E impres-
cindivel, portanto, para a formacao de
valores dos professores em educagao, a
elabora¢@o de um programa na escola que
propicie a discussao e reflexao de valores,
proprios da sociedade democratica e
pluralista, para que professores e alunos
consigam evoluir nos seus estagios de
desenvolvimento moral.

A educacao em valores e a formagao
de professores

Maria Rosa Buxarrais (1997), em seu
livro: “La Formacion del profesorado en
educacion en valores. propuesta y
materiales” desenvolve estudo sobre os
aspectos essenciais para o desenvol-
vimento de proposta de educacdo em
valores nas escolas.

A responsabilidade dos professores
¢ essencial na tarefa de educar valores.
Sabemos que, consciente ou inconscien-
temente, o professor transmite a seus alu-
nos valores, a forma de ver a vida e, ainda,
ajuda-lhes a construir sua propria escala
de valores.

Para tanto, de acordo com Buxarrais
(1997), é necessario que os professores
tenham as sequintes capacidades:

- capacidade de criar clima adequado, que
favoreca a interagao e o dialogo aluno/
aluno, aluno/professor;

- capacidade de criar situagdes que levan-
tem problemas e contradi¢oes. Os alunos
devem viver um conjunto de experiéncias
de “problematizacao moral” (Puig, 1996);

- capacidade de escutar, de aconselhar e
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de ajudar na formacgao em valores;

- capacidade para construir um modelo
tedrico proprio e adaptado a situacao
educativa concreta — ser sensivel as
diferencas de cada situagao educativa;

- capacidade de animar os grupos e
analisar seu funcionamento, de compre-
ender o0 sentido e a dindmica das
situagdes surgidas nas aulas;

- capacidade de trabalho sobre a propria
pessoa e de questionar a sua pratica
docente - autoconhecimento;

- capacidade de ter uma neutralidade
pedagdgica — para nao influenciar os
alunos nos juizos de valores;

- capacidade para dirigir discussoes
morais — competéncia para enfrentar e
manejar situagoes de conflito do ponto
de vista moral;

- capacidade para possuir um autocon-
ceito ajustado e positivo;

- capacidade para afrontar situa¢des po-
tencialmente conflituosas - equilibrio na
convivéncia entre os interesses indivi-
duais e coletivos;

Os alunos necessitam de modelo
para imitar e, sem duvida alguma, o profes-
sor ¢ modelo para o aluno: a coeréncia
entre o ser e o fazer; 0 servi¢o desinteressa-
do ao grande ideal; a prética das virtudes;
a competéncia profissional; o entusiasmo
de fazer bem as coisas; a capacidade de
enfrentar positivamente as dificuldades; a
vivéncia do sentido da vida.

Se quisermos realmente caminhar
para uma sociedade democratica, mais
solidaria e justa, é fundamental que sejam
propiciados espagos de reflexdo individual
e coletiva, para que o aluno seja capaz de

elaborar de forma racional e autbnoma
principios de valor, que |he irao permitir
enfrentar criticamente a realidade.

E importante que as condutas e
hdbitos sejam coerentes com 0s principios
e normas, de forma que a relagao com os
demais esteja orientada por valores como
a justica, a solidariedade, o respeito e a
cooperacao.

A educac¢ao em valores proposta por
Buxarrais (1997) caminha na dire¢ao de
que o aluno é que devera construir seus
proprios valores e critérios a partir de expe-
riéncias interessantes e dos conhecimentos
prévios fornecidos pelo professor, que
passa a ser um mediador dos processos
de aprendizagem e construcao do viver e
ver as coisas ao nosso redor.

Para se conseguir uma educacao
moral baseada na construgao racional e
auténoma de valores, Buxarrais (1997)
propds uma série de técnicas e estratégias
que podem ser usadas na sala de aula.
Dada a limitacao deste trabalho, estaremos
discorrendo apenas sobre o desenvol-
vimento dos dilemas morais e diagndstico
de situacoes.

Os dilemas morais e o diagndstico
de situagoes

A discussao dos dilemas morais
fundamenta-se na teoria de Kohlberg
(1992). Os dilemas podem ser classificados
em dois tipos: dilemas morais hipotéticos
e dilemas morais reais.

E uma técnica que permite conjugar
a reflexao individual com a interacao
dialogada em grupo, enriquecendo o
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processo de desenvolvimento do juizo
moral, com 0s seguintes passos:

1) apresenta¢do do dilema;

2) recapitulagdo: comprova-se a
compreensdo do dilema;

3) reflexdo individual: cada aluno
reflete individualmente sobre o tema,
elaborando perguntas para facilitar a
reflexao;

4) exposicao da reflexdo: pode-se
optar por realizar um comentario geral com
a classe ou realizar uma discussao em
pequenos grupos e depois abrir para
discussao geral;

5) discussao do tema em grupos
reduzidos: cada grupo contando com um
porta-voz, anotando todas as argumen-
tages surgidas no grupo;

6) resumo das posturas e solugdes:
antes de iniciar as discussdes com 0 grupo-
classe, o porta-voz expora o resultado das
discussdes em seu grupo.

A proposta ndo é chegar a uma con-
clusdo, mas sim reafirmar a idéia que cada
um tem uma opinido ou perspectiva
distinta que podera ser repensada ou
reformulada no confronto com os demais.

O diagnostico de situagoes € uma
estratégia, partindo do dialogo organizado,
que tem por objetivo o desenvolvimento
da capacidade de avaliacao das diferentes
alternativas que se apresentam em
situacd@o problematica e suas possiveis
conseqiiéncias.

Como nos dilemas, parte-se de uma
situagdo real ou ficticia, em que o protago-
nista enfrenta conflito de valores, entretanto,
neste caso, a decisdao sobre a situagao
problematica ja esta tomada.

A intencdo desta técnica, funda-
mentalmente, é ajudar a pensar, analisar,
criticar e julgar a realidade que nos rodeia,
tendo em conta diferentes elementos de
analises. Pretende também que os alunos
e 0s professores formem critérios pessoais
e emitam juizo de valor, estudando os
diferentes niveis que se encontram as
pessoas e as diferentes perspectivas para
se enfocar 0 mesmo acontecimento.

A aplicacao em sala de aula também
deve seguir alguns passos:

a) apresentacao do problema;

b) organizacao dos alunos para a
realizagao da atividade;

q) clarificagao e organizacao das
perguntas orientadas para realizar o
diagnéstico;

d) conclusao final - é importante que
a classe chegue a um acordo coletivo, uma
conclusao conjunta que incorpore as
opinides mais destacadas na discussao
final, retomando a idéia apontada por
Kohlberg (1992), sobre a teoria de uma
comunidade escolar justa. Consideramos
que a discussao sobre dilemas e situacdes
morais da vida real estimule o desenvolvi-
mento moral das pessoas e, conseqien-
temente, proporcione, a instituicao escolar,
a evolugao para um desenvolvimento
moral mais alto.

Uma breve andlise sobre os estagios
de julgamento moral de alguns
professores

Embasados na pesquisa de
Kohlberg (1992) sobre os estagios de
desenvolvimento moral e na proposta de
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trabalho sobre educagao em valores de
Buxarrais (1997), usamos a técnica do
dilema e diagndstico de situagdes para
classificagao dos professores entrevistados
nos estagios de julgamento moral, sequn-
do suas respostas as questdes colocadas.

Foi realizada uma pesquisa envol-
vendo trés escolas municipais de
Presidente Prudente, sendo que duas
situadas em bairros periféricos (Jardim
Regina e Jardim Guanabara), cuja clientela
se apresenta bastante desprovida de
recursos materiais e culturais. A terceira
escola, localizada no Jardim Paulista, bairro
mais central e que possui clientela com
maiores recursos que as outras duas. Este
trabalho abrangeu ao todo 30 professores
de 12 & 42 série do Ensino Fundamental,
sendo 11 da EMEIF Domingos Ferreira de
Medeiros, 09 de EME!F Deputado Carlos
Castilho Cabral e 10 da EMEF Dr. Joao
Franco de Godoy. Para facilitar o relato,
denominaremos estas escolas de EM1,
EM2 e EM3, respectivamente.

Em cada uma das visitas realizadas
a essas escolas, foi colocada a intengao
da pesquisa aos professores: registrar suas
opinides sobre alguns problemas
enfrentados no cotidiano escolar. Com o
objetivo de propiciar maior reflexao sobre
os diferentes pontos de vista apresentados
pelos professores, foi firmado o
compromisso de ser dado o retorno desse
trabalho, o qual podera ser referéncia para
a busca de alternativas aos problemas
disciplinares enfrentados no dia-a-dia
dessas escolas. Esclar 'ceu-se também que
se tratava de pesquisa para um trabalho
do Mestrado da UNESP de Marilia, sob a

orientacdo da Professora Dr? Maria Suzana
de Stefano Menin e que eles ndo seriam
obrigados a responder as questoes. No
entanto, a participagao dos professores que
se encontravam nas escolas foi unanime,
fato este considerado bastante positivo.

0 dilema, extraido de fato real acon-
tecido em uma escola publica, foi apre-
sentado por escrito, sendo solicitado aos
professores que respondessem individual-
mente as questdes colocadas. A preten-
sdo era verificar, com base nas respostas
dadas, a presenca dos seis estagios da
teoria de Kohlberg, bem como fazer uma
analise das relagdes que acontecem no
interior da escola. Nao houve a preocu-
pagao em classificar cada professor nos
estagios de julgamento moral, mas se
buscou ilustrar os estagios mais presentes
em suas respostas.

A sequir, o dilema e as questoes
apresentadas:

‘Uma determinada escola publica

recebeu a denuncia que alguns alunos

estariam levando ‘droga’ para ser
distribuida dentro da escola. A diretora
comunicou o fato a Policia Militar que
determinou a averigiagao da denuncia
imediatamente (). Justamente neste dia,
uma 5% série estava em aula vaga no
pétio, devido & falta de um professor.

Eram alunos cuja faixa eldria se

concentrava entre 10 a 12 anos. Com a

chegada da Policia Militar na escola, a

Diretora solicitou a inspetora de alunos

que chamasse 0s meninos para a sala

de video, dizendo aos mesmos que eles
iriam assistir a uma projegao. Em hipo-
tese alguma, os alunos deveriam saber
que os policiais estavam na escola. Na
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sala de video, os alunos foram subme-

tidos a uma revista pelos policiais,

ficando apenas de cuecas. Como se nao

bastasse, passaram pelo constrangi-

mentq de terem que abaixar a cueca,

ficando de cdcoras (procedimento

usado nos presidios para deteclar a

presenga de droga no dnus). A Diretora

argumentou, em resposta a revolta dos

pails, que sua infengdo era proteger o0s

alunos contra as drogas que poderiam

estar circulando pela escola, bem como

descobrir os culpados’

Perguntas para orientar o
diagnéstico:

1) Vocé acha que a Diretora agiu
bem chamando os policiais? Justifique.

2) Ela deveria permitir que os
policiais revistassem os meninos? Justifique.

3) Vocé acha que este era o papel
dos policiais? Justifique.

4) Os pais tiveram motivos para se
revoltar? Justifique.

5) 0 argumento usado pela diretora
foi valido? Justifique:

6) Se vocé fosse aluno desta escola,
0 que pensaria?

7) Vocé acha que o que aconteceu
feriu os preceitos do Estatuto da Crianca e
do Adolescente? Justifique.

Critérios para andlise das respostas
ao dilema apresentado

Vamos retomar resumidamente os
seis estagios de Kohlberg, tendo em vista
as questoes realizadas nesta pesquisa. Para
tanto, apresentamos exemplos de respostas
possiveis nos seis estagios com o intuito
de tornar claras algumas de suas caracte-

risticas e os critérios para classificacao das
respostas realmente dadas nos estagios.

No estagio 1, do nivel | (pré-conven-
cional), é considerado como certo 0 que
evita o castigo ou leva ao prémio; as razoes
do certo ou errado residem em uma
autoridade exterior e em seu poder de
distribuir conseqiiéncias positivas ou
negativas por aquele que julga. O ponto
de vista do sujeito, ao julgar, é egocéntrico,
julga-se o ato apenas de uma perspectiva,
a propria, ndo sendo capaz de levar em
conta ou relacionar mais de um ponto de
vista.

Assim, dependendo de como os
entrevistados se colocam nas questdes
sobre o caso relatado, identificando-se mais
com a diretora ou com os alunos, ou com
os policiais, ou com os pais, julgaram certo
ou errado a acao da diretora e poderiam
estar alegando razdes como:

‘A diretora agiu bem pois se nao

chamar a policia, pode ser considerada

cumplice dos alunos que se drogam e

ir presal *

A diretora agiv mal pois os alunos se

sentiram mal com esta revista, e néo

querem mais ir 3 escola’

Se os policiais ndo revistarem direito
vdo dizer que estao protegendo os
drogados’:

‘Os pais ndo podem deixar que seus
filhos se droguem, eles vdo para a
cadeial

‘Os pais ndo gostaria de ver seus filhos
chorando, humilhados, isso o0s
entristecerial *

No estagio 2, do nivel |, da moral
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instrumental, leva-se em conta as normas
por interesse proprio, considerando tam-
bém os interesses de outras pessoas das
quais se depende, em funcao da neces-
sidade de conciliagdes e trocas para poder
sobreviver. Assim, ainda de uma pers-
pectiva individualista, o sujeito que julga é
capaz de identificar os interesses que
outros também tém e que podem ser
diferentes dos proprios.

Nas diferentes questdes, respostas
do estagio 2, poderiam ser:

A diretora agiu bem, porque uma

diretora ndo pode proteger drogados;

vai para a cadela; mesmo que seus

alunos ndo tenham gostado’

‘Os pais ndo podem se revoltar; pois se
os filhos deles ndo sdo drogados eles
podem ser confundidos com outros que
serdo presos (se descobertos)’:

Se eu fosse aluno ndo ia querer
nenhum pouco que me examinassem
desse jeito! "

Enfim, mesmo considerando que
pais, policiais ou a diretora podem ter
interesses diferentes, o sujeito deste estagio
nao é capaz de considera-los todos simul-
taneamente, vendo a complexidade da
situagao.

Adiantamos que nado foram encon-
tradas, entre os professores, respostas desse
nivel.

No estagio 3, nivel Il (convencional),
considera-se como certo aquilo que é
proprio ou esperado de um papel social;
trata-se de ser bom ou correto aos olhos
das pessoas importantes para nés.
Acredita-se na ‘Regra de ouro’ ( ndo fagas

aos outros o que ndo queres que te
fagcam”), mas de uma maneira personifica-
da, os outros considerados importantes sao
pessoas mais proximas do sujeito, ou por
ele idealizadas como bons modelos. A pers-
pectiva social das pessoas nesse estagio
se expande para o social mais amplo, ndo
chegando, entretanto, a abarcar o sistema
social geral.

Selecionamos aqui algumas respos-
tas realmente dadas (duas na questao 1 e
uma na questao 2):

Se a diretora tinha certeza que tal fato

estava acontecendo na escola, acho que

sim*(EM1);

Sim, pois a melhor maneira é entregar

o fato a quem tem experiéncia na drea”
(EM3Y);

Somente os suspeitos deveriam ser

revistados” (EM1).

No estagio 4, nivel Il, também é con-
siderado correto aquilo que foi acordado
em determinado papel social; a isso é
acrescida a preocupagao marcante como
sequir a lei escrita. A obediéncia a lei pode
ser critério de moralidade superior ao
desempenho correto de um papel. Também
¢ valorizado tudo o que contribui para a
manuten¢do da ordem social, a prese-
rvagao da sociedade; € considerado
incorreto aquilo que pode romper ou
ameagar o status quo.

Selecionamos, como exemplos,
algumas respostas dos professores:

Sim, pois existe a ronda escolar que é

Justamente para este e outros fins”

(EM3);

Sim, porque é dever da diretora manter
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a ordem e a disciplina”(EM2);

Sim, pois b/ uma maneira de proteger

o0s alunos e livid-los da droga”(EM1).

No estagio 5, nivel lll (pés-conven-
cional), considera-se como correta a acao
que esteja de acordo com o que foi con-
tratado pela maioria das pessoas envol-
vidas. Entende-se que os valores e normas
sdo relativos e sua justeza depende da
forma como foram construidos: imparcial-
mente, amplamente discutidos, baseados
no acordo. Tais valores, normas ou leis de-
vem ser respeitados pelo beneficio social
que causarem ou garantirem, a prote¢cao
aos direitos de todos. Quanto a perspectiva
social, prevalece a consciéncia racional e
individual dos valores, direitos e com-
promissos sociais. Sao consideradas simul-
taneamente mais de uma perspectiva, a
moral e a legal e lida-se com as dificulda-
des de integra-las.

Respostas deste estagio necessaria-
mente deveriam apontar para tentativas
iniciais de didlogo entre a Diretora, os
alunos e, depois, entre os demais envolvi-
dos: pais e policiais, antes da deciséo de
permitir a revista. Temos, como exemplo,
entre as respostas dos professores com
relacdo a questao 2:

‘Nao. Além de humilhante chocaria os

proprios alunos. O trabalho deveria ser

de conscientizagdo e prevencao e ndo
de humilha¢do®(EM1),

Finalmente, ainda no nivel lll, esta-
gio 6, para além do contrato social e do
respeito as normas coletivas construidas
democraticamente, estd a afirmacao de
principios éticos universais. Estes principios

referem-se aqueles ligados a justica: a
igualdade dos direitos humanos, o respeito
a dignidade de qualquer ser humano como
pessoa. Acredita-se na validade desses
principios como universalizantes, para
qualquer pessoa que possa ser vista como
um fim em si mesma. Assim, como diz o
imperativo categorico kantiano, acredita-se
que ninguém pode ser tomado como meio
para a finalidade com a qual nao possa
concordar, pois todo e qualquer ser racio-
nal é igualmente digno, autdnomo, dono
das leis as quais se submete (Menin, 1996).

Nesse estagio, possiveis respostas ao
dilema que colocamos seriam contrarias
ao ato da Diretora em chamar a policia,
antes de tentar outras alternativas basea-
das no esclarecimento e no dialogo com a
maioria dos envolvidos, pois isso feriria a
dignidade dos alunos. Estes, como qual-
quer ser humano, teriam o direito de saber
a que leis estao submetidos, quais as suas
razoes e as possiveis conseqiiéncias de
sua desobediéncia. A puni¢ao de uma
infragdo — o uso de drogas - € injusta
moralmente falando (mesmo que possa
ser legal) se acontece sem que se tenha
consciéncia de que ¢ uma infragao ou do
quanto ¢ infragdo. Assim, o uso de drogas
pode ser considerado danoso a saude
psiquica e fisica e, portanto, ser proibido.
Também é danoso a dignidade humana o
tipo de revista humilhante, a qual foram
submetidos os alunos. Citamos um possivel
exemplo, referente a questdo 6, dado por
um professor:

‘Reclamaria meus direitos de ser
humano: respeito e dignidade”(EM1).
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Resultados

A seguir, apresentamos uma analise
das respostas dos professores as questoes
do dilema nos niveis e estagios de julga-
mento moral, segundo Kohlberg, que mais

se sobressairam. Apresentamos, também,
uma tabela em que estao quantificadas
as posicdes favordveis ou contrdrias as
situagdes colocadas nas questoes 1, 2, 3,
4,5e7.

Tabela 1: Porcentagem de respostas favoraveis e contrarias as questoes do dilema

EM1 EM2 EM3
Questdes

A favor Contra A favor Contra A favor Contra

01 27% 73% 56% 44% 90% 10%
02 55% 45% 11% 89% 50% 50%
03 73% 27% 33% 67% 30% 60%

04 82% 9% 89% 11% 100% 0%
05 55% 45% 33% 67% 70% 20%

07 91% 9% 100% 0% 100% 0%
Total 64% 35% 54% 46% 73% 23%

Na primeira questdo, 17 professores situacao” (EM2);

responderam que a diretora agiu correta-
mente chamando os policiais, sendo que
3 da EM1, 5 da EM2 e 9 da EM3. As
respostas dadas demonstram que ha uma
preocupacao em se ‘manter a ordem’ e a
‘hierarquia” acima de tudo e a intengao
do individuo é muito valorizada (o que o
motivou moralmente para agir de uma
determinada forma). Relacionamos algu-
mas das respostas que consideramos
estarem dentro do nivel Convencional,
estagio 4, alids, como a grande maioria das
respostas dadas:

Sim, porque sdo pessoas especializadas

e devem saber como lidar com a

Sim, pois é um drgao competente a
fazer este tipo de operagao”(EM1);
‘Diante de vdrias denuncias ndo havia
outra alternativa. A droga € um fato real
dentro das escolas. A diretora nao tem
preparo técnico e tedrico para solucio-
nar um problema que estava prejudi-
cando toda a clientela de alunos’(EM2).
Ainda na questao 1, tivemos 13 pro-
fessores que responderam que 2 diretora
nao deveria chamar os policiais (8 da EM1,
4 da EM2 e 1 da EM3). Vejamos dois
exemplos:
‘Nao, diante de uma denuncia deveria
haver uma investiga¢do antes”(EM2);
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0s meios para obfer uma confissao
(EM1);

Sim. Os policiais sdo antes de mais

nada preparados e recebem instrucoes

e orientagoes no periodo de sua carreira”

(EM1).

Continuando a analise da questao
3, verificamos que 15 responderam que
nao deveria ser este o papel dos policiais,
embora abrissem algumas concessdes -
no caso de serem mais velhos ou se fosse
em outro local - (3 da EM1,6 daEM2 e 6
da EM3), sendo que um professor da EM3
nao respondeu a esta questao. Julgamos
as respostas abaixo no nivel 4, uma vez
que, neste estagio, as normas e leis sao
importantes para evitar os desacordos e
desordens.

‘Dentro da escola ndo, porque os alunos

de uma escola tém pais ou responsd-

veis. Se fosse na rua al seria outra

realidade” (EM1);

‘Ndo, porque os alunos sao criangas e
ndo devem ser revistados dessa
maneira” (EM2);

‘Nao. Eles agiram como se as crian¢as

fossem adultos® (EM3).

Quanto a questao nimero 4: Tive-
ram os pais motivos para se revoltarem?
27 professores responderam que sim (9
da EM1, 8 da EM2 e 10 da EM3). Perce-
bemos que prevalecem as justificativas da
crenga na regra de ouro (ndo facas aos
outros o que ndo gostaria que te fizessem)
e o direito das pessoas de boa conduta
serem tratadas com justica, se enqua-
drando mais no estagio 3. Descrevemos
algumas das justificativas usadas:

Com certeza. Os filhos foram tratados
como marginals, ou seja, com procedi-
mentos usados com bandidos”(EM1);

Sim, pois nem todos eram suspeitos”
(EM1);

Sim, seus filhos passaram por situa¢ao

humilhante” (EM2);

‘0 que ndo quero para mim ndo fago

para meu semelhante”(EM3);

Sim, pois tendo certeza que meu filho

ndo estaria envolvido, me revoltaria

saber que ele passou por esta situa¢ao”

(EM3).

Com relagao a questao 4, temos
ainda 2 professores que ndo viram motivos
para os pais se revoltarem (1 da EMl e 1
da EM2) e mais um professor da EM1, que
deixou em branco. Vemos ai, nessas justifi-
cativas, que as relagoes autoritarias e as
sancOes expiatérias assumem papel
relevante, como no estagio 3:

‘Nao. Os pais tém por obrigagdo acom-
panhar o comportamento dos filhos e
tomar alitudes para a educa¢do dos
mesmos”(EM1).
‘Nao. A maneira dos policiais revistarem
causou constrangimento em muitos
adolescentes que se queixaram aos
pais, que também viram nessa atitude
uma arbitrariedade, mas ndo atentaram
para o fato de que a droga poderia estar
realmente com algum deles e que seus
filhos seriam vitimas*(EM2).

A questao nimero 5 problematizava
a validade do argumento usado pela
diretora para 0 encaminhamento dado. Um
total de 16 professores deram razao a
diretora (6 da EM1, 3 da EM2 e 7 da EM3),
sendo que um professor da EM3 nao



‘Ndo, porque a diretora ndo tinha cer-
teza se era verdade ou boato tal denun-
cia. A investigacao deveria ser feita entre

as pessoas da escola, se confirmada a

suspeita, ai sim seria comunicado a8 PM’

(EM1).

As respostas todas, embora nao
concordem com a atitude da diretora haver
chamado os policiais para a escola, ndo o
fazem inteiramente, pois pedem que se
faca uma averigtiacao preliminar. Por tras
das respostas, vemos ainda que a idéia de
uma autoridade policial na escola é enca-
rada como positiva. Nesse estagio, a justica
se centra na imparcialidade e aplicagao
da lei, que ¢é vista como acao corretiva e
protetora da sociedade. A lei nao devera
ser questionada apenas porque nao
estamos de acordo com ela. Consideramos
que tais respostas se enquadram também
no nivel Convencional, estagio 4.

Na questao 2: Fla deveria permitir
que os policiais revistassem os meninos?;
12 professores responderam que sim (6
da EM1, 1 da EM2 e 5 da EM3). Mais uma
vez as regras e normas prevalecem acima
de tudo, o respeito unilateral e a relacao
autoritaria devem ser mantidos. Sao leva-
das em considera¢do “as boas intengdes’
para se realizar determinadas acoes. As
duas respostas abaixo exemplificam bem
0 estagio 3, ligadas ao papel do policial:

Sim, porque seria a unica maneira que

poderia prova;, se de fato houve esse

episodio ou ndo”(EM3);

‘Os policiais, independente de permis-

sdo ou ndo, agiram de acordo com 0

costume de trabalho. Revistar é rotina

deles’(EM2).

Ainda na questdo 2, um total de 18
professores responderam que nado acha-
vam correto permitir a revista dos alunos.
Elencamos algumas das justificativas
classificadas no estagio 4:

‘Nao, porque estavam dentro da escola

e a responsabilidade da escola é educar

e ndo reprimir’(EM1);

‘Nao. Pelo fato de serem menores e sem
presenca de um responsavel’(EM2);

‘Ndo, porque vai contra o Estatuto da

Crianga e do Adolescente” (EM2).

Mesmo assim, podemos observar
em algumas justificativas que os profes-
sores ndo sao totalmente contra as medi-
das arbitrarias e coercivas na escola: se
fosse com alunos de outra faixa etaria nao
teria problema; se fosse em presenca de
um responsavel; se fosse menos constran-
gedor; ou apenas porque ¢é contra o ECA.
Os papéis sociais sao vistos na perspectiva
de mediagao de conflitos e promogao do
bem comum, préprios do estagio 4.

Na questao 3, que perguntava se os
policiais agiram em conformidade com o
seu papel, 14 professores concordaram: (8
da EM1, 3 da EM2 e 3 da EM3). Sequem
algumas das justificativas que se enqua-
dram no estagio 3. Percebe-se que as rela-
¢des no interior da escola sdo bastante
heterdbnomas e a moral da coagao ¢ ainda
muito presente. O desejo de manter as nor-
mas e a autoridade € bem visivel e ligado
ao desempenho restrito de um papel social:

Sim. Pois a diregao oplou em comu-

nicar a Policia Militar, a qual agiu de

imediato no que Ihe compete”(EM1);

Sim, porque os policiais sabem e tém
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respondeu. Tudo se justifica para que a
ordem seja mantida, a intencao da diretora
era boa e ela deveria usar de sua
autoridade para tal. Sao justificativas que
também se enquadram nos estagios 3,
sendo a ultima no estagio 4.

Algumas das justificativas usadas
foram:

Sim, Ela queria proteger e zelar pelo

bem estar de seus alunos evitando

problemas futuros em conseqliéncia do

uso de drogas” (EM1);

‘Foi desde que tivesse certeza do falo,
sozinha ndo poderia resolver o
problema” (EM1);

Sim, tudo que se passa na escola é de
suma responsabilidade dela” (EM1);

Acredito que ela nao pensou nas
conseqliéncias, até tinha boas inten-
¢oes mas nao foi muito feliz” (EM3);

Sim, e escola é um drgdo publico que
visa a boa forma¢do do aluno como
bom cidadao e que tenha bons habitos
e a droga tira esses valores® (EM1).
Tivemos 13 professores que respon-
deram, na questao 5, que o argumento
usado pela diretora nao foi valido: (5 da
EM1, 6 da EM2 e 2 da EM3). llustramos
com algumas justificativas, classificadas no
estagio 4, em que a ordem social e a preser-
vacao da sociedade sao relevantes:

‘Proteger os alunos é dever da diretora
sim. Os meios usados é que n3o foram
os mais convenientes®(EM2);

‘Nao, o fato de estar circulando a droga
na escola ndo justifica constranger os
alunos com procedimentos terriveis”
(EM2);

‘Nao, porque ela nao sabia exatamente

quem era o culpado”(EM1).

Na questao numero 6, o professor
deveria se colocar como aluno da escola
em questao. Relacionamos algumas das
respostas dadas, proprias do estagio 3:

‘Ndo me importaria de ser revistada, pois

seria uma maneira de provar que nao

estava envolvida com as drogas e ficaria
fora de suspeita” (EM2);

‘Se eu fosse inocente ficaria magoado,
revoltado, etc Mas se fosse culpado,
nem sei como me sentiria” (EM1);

Se eu ndo devesse nada, me sentiria
constrangido® (EM1);

Sentiria vergonha, mas a atitude da
diretora foi para nosso proprio bem e
para preservar o bem estar do aluno®
(EM1).

‘Existe um ser humano que tem um

punho firme protegendo-os dos perigos,

mostrando assim que a escola tem uma
otima administracao” (EM3);

‘Pensaria que nesta escola tem uma

administracdo preocupada com o meu

bem estar * (EM3).

As respostas anteriores, provavel-
mente, demonstraram o quao sao autoritd-
rias as relacdes que ocorrem no interior da
escola. Na concepcao desses professores,
existe uma autoridade maior, que € inques-
tionavel e que deverd conduzir a vida dos
seus “subalternos’, uma vez que sabe o que
é bom para todos. Estabelece-se um circulo
vicioso nas relagoes intra-escolares - o
professor s6 vivencia relacdes unilaterais e,
em conseqiéncia, a relacao dele com o
aluno sera baseada nesse modelo.



Ainda com relagdo a questao 6,
temos outros tipos de justificativas:

‘Que os alunos precisavam ser alerta-

dos sempre para o problema, ser cons-

cientizados mas de uma maneira mais
digna®(EM1);

Que ndo ha respeito para com os

alunos’(EM3).

Nestas justificativas, percebemos que
o professor comeca a abrir mais sua
perspectiva em relacao a valores universais,
podendo estar incluida no estagio 5, tendo
em vista as respostas a outras questoes.

A ltima questao deste diagndstico
de situacao é a de numero sete e pergunta
se 0 professor acha que o ocorrido feriu
os preceitos do ECA. Dos 30 professores
que realizaram a pesquisa, um deixou em
branco e apenas um da EM1 achou que o
Estatuto n&@o foi ferido e argumentou:

‘Néo, eles fizeram isto dentro da lei e

protecdo dos alunos contra as drogas”

(EM1).

Todas as respostas desta professora
nos permitiu classifica-la no nivel conven-
cional, estagio 3. As respostas demonstra-
ram uma perspectiva bastante individua-
lista, em que as normas se centravam nas
necessidades e intencdes dos atores.

Uma outra justificativa retratou a
visdo distorcida que muitos educadores
tém do ECA:

Sim. Porque o adolescente tem loda a

prote¢do e é por isso que vemos lanta

violéncia nas escolas. O adolescente
precisa se conscientizar que antes dos

direitos eles tém deveres e limites a

respeitar * (EM1).

0 que vemos nesta justificativa é
que, embora a professora concorde que o
ECA nao tenha sido considerado, ela o
culpa pela violéncia na escola “s6 da
direitos aos adolescentes”. Esse posiciona-
mento demonstrou que a professora
provavelmente desconhecia o conteido do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, além
de confundir arbitrariedades com
colocagao de limites e valores.

Outras justificativas:

Sim! Feriu os Estatuto da Crian¢a, mas

entendo que o episddio foi para proteger

as criangas, /3 que os pais ndo se

envolvem” (EM1);

Sim, suspeita, denudncia, nada de

concreto portanto, a atitude tomada nao

foi bem pensada” (EM1).

Essas tltimas respostas demonstram
a importdncia dada a aprovagao social e
manutencao das regras e do respeito unila-
teral, proprias também do nivel conven-
cional, estagio 3.

Consideracoes finais

De um modo geral, embora a maio-
ria das respostas dos professores tenham
sido contrarias ou favordveis a postura da
diretora, evidenciaram uma concepg¢ao de
disciplina bastante autoritaria. Nela, a
resolugao de problemas disciplinares foi
pensada em funcao da manutencdo da
lei e da ordem, na qual uma determinada
autoridade (diretor ou policial) exerce
justificadamente o seu poder. Isto nos leva
a supor que as relacdes sociais na escola
sao, ainda, baseadas no respeito unilateral



€ na coacgao.

Como educadores, é imprescindivel
que levantemos alguns questionamentos:
a escola esta abrindo espaco para que as
relagdes de cooperacao, de respeito mutuo,
essenciais ao convivio democratico, acon-
tecam em seu cotidiano? Como despertar
o sentimento de desejabilidade para
determinadas regras ou valores? A escola
estd oferecendo oportunidade aos alunos
de receberem uma educacado pautada em
valores morais universais?

Se a escola quer realmente se trans-
formar em democratica, que forme cida-
daos conscientes, autdnomos e criticos, ela
deverd investir na formagao continuada do
educador, criando espagos para que haja
maior discussao e reflexao sobre o papel
da escola e sobre as relagdes em seu
interior. Acreditamos que a escola desem-
penha papel relevante na forma¢ao em
valores dos alunos, mesmo naqueles
provenientes de 7ares comprometidos;
quando possibilita a vivéncia social
baseada no respeito mutuo, na cooperacdo
e na solidariedade. Dessa forma, Buxarrais
(1997) salientou que o professor nao
podera transmitir valores se ele nao os
vivencia e ndo os tém incorporado. Logo, é
essencial buscarmos espagos para que 0s
professores possam repensar e discutir
seus valores pela interacao com seus pares
e, s6 a partir dai, estar realizando, em sala
de aula, um trabalho mais efetivo e
consciente.

Acreditamos que somente a transfor-
macao no tipo de relagdes estabelecidas
dentro das escolas é que podera fazer com

que o problema da indisciplina seja
encarado a partir de principios que tenham
como pressupostos os ideais democraticos
de justica e igualdade. E uma transforma-
¢ao construida cotidianamente, e nao em
um passe de mégica. E preciso que analise-
mos a indisciplina sobre diversos &ngulos,
que nos aprofundemos nos estudos e
pesquisas feitas para sairmos do
espontaneismo com que, na maioria das
vezes, a questao ¢ tratada.

“A Fducagdo constitui um todo indis-
socidvel e ndo se pode formar persona-
lidades autonomas no dominio moral
se por um lado o individuo é subme-
tido a um constrangimento intelectual
de tal ordem que tenha de se limitar a
aprender por imposicao sem descobrir
por si mesmo a verdade: se é passivo
Intelectualmente, nao consegquiria ser Ii-
vre moralmente. Reciprocamente, po-
rém, se a sua moral consiste exclusiva-
mente em uma submissao a autoridade
adulta e os unicos relacionamentos
socials que constituem a vida de classe
530 os que ligam cada aluno individual-
mente a um mestre que detém todos
0s poderes, ele nao conseguiria ser ativo
intelectualmente” (Piaget, 1977).

Notas:

! Extraido do livro Psicologia del desarrollo moral
Bilbao : Desclées de Brower, 1992, p. 188-189.
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