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Resumo

Neste artigo procuramos reunir idéias e refletir sobre diferentes aspectos presentes na formacao de
pesquisadores em Educacdo Matematica, com atencao particular a natureza dessa atividade na
Universidade, aos momentos que marcam e aos espacos institucionais que acolhem uma atitude de
investigacdo dos estudantes, nessa area. A Educacdo Matematica, considerada uma area de conhecimento
relativamente recente, que estabelece conexao com varias outras areas, apresenta aos seus pesquisadores
o desafio de delimitacao de fronteiras, de afirmagdo de um campo de investigacao de problemas préprios
e de geracao de conhecimentos necessarios ao ensino e aprendizagem da Matematica. Em face desses
desafios, 0 que se pade considerar como principais pontos para a formacao de investigadores na area?
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Abstract

This paper seeks to bring together ideas and reflect upon different characteristics present in the development
of qualifying researchers in mathematical education, paying particular attention to the nature of this
activity at University, to times which are significant and to the institutional make-up that encourages an
attitude of investigation in students in this area. Education in Mathematics until now has been considered
a relatively new field of knowledge that establishes connections with various other fields and presents
researchers with the challenge of determining the boundaries, of confirming the identity of the field of
investigation of specific problems and the production of necessary knowledge for teaching and leamning
Mathematics. With regard to these challenges what could be considered to be the main aspects for
educational researchers in this area?
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Introdugao

Devido aos muitos e muitos aspectos
que hoje fazem parte do dominio da Educacao
Matematica estamos interessados, neste artigo,
em discutir e formular idéias sobre processos
e meios para a formacdo do investigador na
area. Desse ponto de vista, qual é o momento
que podemos considerar como inicial dessa
formacao? Quais momentos/etapas formais
podem ser destacados como aqueles em que
se pode desenvolver um programa de for-
macao? Que contetido deve ter essa formagao?

Para nos aproximarmos dessas respos-
tas, vamos fazer algumas consideracdes de
ordem geral sobre a relacdo entre as atividades
de investigagdo e ensino e sobre as instancias
formadoras do investigador na universidade.
Tomamos como referéncia principal a experién-
cia realizada nas universidades brasileiras e
levaremos em conta também elementos da
experiéncia espanhola que nos propusemos
a conhecer, interagindo com pesquisadores,
observando e analisando programas de
estudos de doutorado e agendas de investiga-
¢do de grupos de pesquisadores organizados
no dmbito de algumas das suas universidades
e da Sociedade Espanhola de Investigadores
em Educacdo Matematica.

Investigagao e docéncia

Tratar da formacao do pesquisador supde
levarem conta o ensino e a pesquisa enquanto
atividades envolvidas diretamente nessa
formacdo e enquanto fungdes bésicas da
universidade. Ensino porque é primordialmente
no interior da universidade que essa formagao
ocorrerd, mediante conhecimentos tedricos/
metodoldgicos proporcionados pelas disciplinas
ministradas nos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, pesquisa porque o embasamento
tedrico que vai sendo construido, em tese,

sobretudo nas atividades de ensino, deve
fundamentar algum trabalho de investigagao.
Ensino e pesquisa também porque, ao par
“formacao/pesquisador’, corresponde o par
“difusao/producao de conhecimento’ como duas
das dimensoes do que fazer da universidade.
Neste ponto é importante discutir o carater
indissociavel e nao idéntico de tais dimensoes
e da relacdo que estabelecem entre si.

A preocupacao de assegurar a articu-
lacdo entre ensino e pesquisa na universidade
brasileira foi destacada por Saviani (84) como
um dos principios basicos da lei 5540/68 (a
lei da Reforma Universitéria). Pretendia-se ai
que o ensino desenvolvido na universidade
fosse dado de forma indissociada da pesquisa
e que esta também fosse desenvolvida de
modo articulado com o ensino. Em que pese
a distincdo entre um e outro, sobretudo, na
universidade, as duas atividades sdo desen-
volvidas, em geral, pelos mesmos sujeitos.

A interpretacdo da referida lei tem
gerado, alternadamente, ao longo do tempo,
problemas de hipertrofia de um aspecto em
detrimento do outro, motivados principalmente
por ndo se compreender ou por ndo se querer
compreender que essas duas fungdes podem
ser complementares, mas distintas. Esse
mesmo autor explicitou a articulacdo e dife-
renca entre ensino e pesquisa de um modo
que ainda nos parece atual e que vamos trans-
crever por considerarmos que empresta algum
significado para a reflexdo que pretendemos:

1. Se 0 ensino repousa sobre 0 j& conhecido,

a pesquisa se dirige ao ainda ndo conhe-

cido. Busca-se, pois, transformar o ainda nao

conhecido em algo conhecido; dai a ten-
déncia a se considerar que 0 ersino decorre
da pesquisa: s6 pode haver ensino a respeito
daquelas coisas que se conhecem. Eu s6
posso ensinar aquilo que eu conhe¢o, aquilo
que eu aprendi. Mas eu so posso aprender,
se houver conhecimentos sistematizados; a
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funcdo da pesquisa ¢ justamente produzir

esses conhecimentos. Na medida em que

esses conhecimentos sdo produzidos, é

possivel difundi-los, é possivel ensina-los a

outros.

2.0 ensino (universitario) se destina a for-

macao de profissionais de nivel superior e,

como tal, se centra basicamente na trans-

missao do saber; ja a pesquisa se destina
basicamente & producao de novos conhe-
cimentos, & ampliacio do saber humano

(Saviani, 1984, p. 48),

De uma outra perspectiva, Silver e
Kilpatrick (1994, p. 735) pontuam essa relacao
com uma citacao extraida de enquete realizada
com professores de matematica:

() a investigacao ¢ um tipo de atividade

distinta do ensino. £ como se dar um passo

atrds para ver. E analitica. £ reflexiva. £
essencialmente fazer perguntas, mais que
atuar em tempo real.

Ambitos de formacao do investigador

Em sentido amplo, o processo de forma-
¢ao e a pratica do investigador nao se separam
da sua historia de vida e dos momentos em
que uma questdo ou problema inicial |he
desperta curiosidade e passa a persequir res-
postas e explicaces. Também nao se separam
da sua histéria de escolarizacdo quando efeti-
vamente passa a ter um convivio mais estreito
com campos de conhecimentos especificos,
organizados, em principio, para favorecer a
formulacdo de perguntas, a resolucao de
problemas que supdem, entre outras coisas, a
busca de respostas, explicacdes, andlises ou
sinteses. Dimensdes proprias da producao de
conhecimentos que requer do pesquisador o
exercicio sistematico de formular questdes ou
hipéteses, definir objetivos e buscar um enten-
dimento apoiado em teorias e seus constructos,
usando procedimentos e instrumentos adequa-

dos a problematica investigada e que possibi-
litem chegar a resultados esperados ou nao.

Apesar dessas consideracoes feitas
sobre a relacao ensino e pesquisa, alguns dos
elementos citados no paragrafo anterior nao
se configuram como prerrogativas exclusivas
da formac&o do investigador e da sua pratica.
Também se aplicam ao processo de formacao
do professor e a sua atividade docente, em
qualquer nivel de ensino, indicando que o pro-
cesso de potencializacdo e exercicio dessa ativi-
dade tém uma dimensao investigativa neces-
saria, como é compreendido, sob diferentes
perspectivas, por algumas correntes da pes-
quisa qualitativa em educacao (Erickson, 1989,
1996; Zeichner, 1995; Woods, 1998; André,
2000) e que também aparece na literatura da
Educacao Matematica (Simon e Tzur, 1999
Matos, 1995; Ponte e outros, 1995). A fronteira
que separa o ensino da pesquisa tende a
tornar-se difusa, entretanto, considera-la como
inexistente dificulta o estabelecimento de
tarefas e objetivos em uma drea ou outra, ainda
que desenvolvidas pelo mesmo sujeito.

Estagios de formacao: iniciacao
cientifica, mestrado e doutorado

Nas universidades brasileiras estamos
familiarizados com pelo menos trés momentos
que podem ser caracterizados como estagios
importantes da formacao de um investigador
que estdo regulamentados e podem contar
com o apoio de programas de financiamento
eincentivo a pesquisa: a iniciacao cientifica, o
mestrado e o doutorado. No conjunto, represen-
tam etapas de um processo global de capa-
citacao com graus de compromisso e exigén-
cias diferenciados,

A iniciacdo cientifica é o primeiro
momento em que o aluno de graduacio, de
forma assistida, faz uma espécie de “rito de
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passagem” de uma condicdo de aluno que
participa da vida académica freqiientando
cursos, cumprindo créditos de disciplina, tendo
como meta a conclusao de uma carreira, a
outra condicdo. Aquela em que 2 inser¢ao
desse aluno nas atividades académicas 0 moti-
vou a delinear uma questao, um foco de inte-
resse. E, enquanto cumpre suas tarefas acade-
micas regulares, acrescenta uma nova que
consiste em se debrucar, com 0 grau de inten-
sidade possivel, a uma investigacao preliminar
com relacdo a um dado ponto dentro desse
campo de interesse. Os relatorios de pesquisa
representam o produto formal apresentado
pelo aluno e sua aprovacao supoe como crite-
rio a realizac@o dos objetivos propostos, asse-
gurada alguma articulacdo e coeréncia com
os principios teoricos e metodolégicos eleitos
¢ anunciados no projeto de pesquisa. Dessa
experiéncia podem ou nao se derivar outras,
no que respeita a continuidade da formacao
do investigador. Ainda nesse nivel, pode-se
fazer referéncia a outras atividades orientadas,
como s30 0s estagios nao-obrigatorios que,
mesmo sem contar com apoio financeiro,
cumprem uma finalidade proxima ou similar
a da iniciacao cientifica institucionalizada.

0 mestrado é a instancia formadora em
que o aluno, tendo concluido a graduacao,
intensificara sua formacao, de maneira tam-
bém assistida, por um orientador, numa espe-
cialidade configurada pela natureza e propo-
sito de seu projeto de pesquisa. Essa formagao
prevé a implementacao de créditos relativos a
um conjunto de disciplinas oferecidas pelo
programa de pos-graduacao, a participacao em
seminarios de pesquisa, a realizacao de outras
atividades afins e, finalmente, 0 desenvolvi-
mento do projeto de investigacao que resultard
na elaboracdo e defesa publica de uma
dissertacao. Sendo uma etapa intermediaria
da formacao académica do pesquisador, ha
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um ritual a ser cumprido, no que diz respeito
a0s critérios de investigacdo e reflexao na
elaboracdo e desenvolvimento do projeto,
porém, em principio, nao ha uma exigéncia
com o ineditismo do tema ou da sua abor-
dagem. Nao estao ai incluidas modalidades
de mestrado e pés-graduaco que tém surgido
nos ultimos anos e que, sem preverem a
realizacao de um trabalho de pesquisa, vém
cumprindo uma funcao reparadora, frente a
uma formacdo deficitaria na graduacao. Em
alguns casos constituem-se alternativas de
preparo do estudante para o ingresso em
outras atividades académicas ou profissionais.

O doutorado, forma principal e mais
avancada de formacao de investigadores,
supde a escolha de um tema, a definicao de
aportes teoricos e metodoldgicos e a realizacao
de um trabalho de investigacdo, tedrico ou
empirico, original, consistente culminado pela
elaboracdo de uma tese também submetida
a defesa publica. A prética corrente entre nos
prevé que a realizacao do mestrado seja
condicao para o doutorado, @ nao serem casos
excepcionais, quando 0 projeto desenvolvido
no mestrado seja considerado apropriado para
um doutoramento.

Verificamos que, nas Universidades da
Espanha, de acordo com 0 Decreto Real 778/
1998, os programas de Doutorado constituem
um conjunto estruturado e coerente de cursos,
seminarios ¢ trabalhos de investigacao tutela-
dos, cuja finalidade ¢ a especializacdo do
estudante em um campo cientifico, técnico ou
artistico determinado, assim como sua forma-
¢ao em técnicas de investigacao. Cumprir 0
programa de doutorado permitira ao aluno a
obtenco de certificados académicos com-
probatérios dos estudos realizados e da capa-
cidade investigadora. Assim mesmo, possi-
bilitara, em seu caso, a obtencao do titulo de
doutor mediante a realizacao e defesa datese
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de doutorado. No caso do investigador na drea
de Educacdo Matematica, os objetivos da
Normativa séo concretizados no ambito dos
departamentos que realizam a sua formacao.
Do nosso ponto de vista, a formacao
do investigador compreende varios estdgios,
a cada um correspondendo um espaco proprio
de formacao. Podemos aqui falar do processo
de “formacao inicial”: os cursos de graduacdo,
0s programas de iniciacao cientifica, a pés-
graduacao e do processo de “formacao conti-
nuada” do investigador. Neste caso, referimo-
nos a nossa condicao de professores univer-
sitarios, em universidades publicas brasileiras,
Que nos exige a pratica da investigacao e, por
conseguinte, estimula nossa aproximacao e
possivel vinculagdo a programas de incentivo
a pesquisa, mantidos por agéncias de fomento
ou pela propria universidade. Neste tltimo
processo, € necessario considerar que as
atividades de docéncia e de orientacio de
atividades de investigacao dos alunos que, por
circunstancias profissionais, somos obrigados
a desempenhar, requer o nosso engajamento
sistematico em programas de investigacao.

Instancias formadoras do investigador
em Educacao Matematica

A atividade de formacao de investi-
gadores em educacao matematica se confunde
com a propria historia de desenvolvimento da
area e ocorre de modo particular em cada pais,
mas realizando uma trajetoria semelhante em
muitos aspectos. Invariavelmente, a formacao
do investigador em Educacao Matematica, ao
longo do tempo, vem ocorrendo em diferentes
€spacos a partir da emergéncia de questdes
relacionadas ao ensino de matematica que
interessam a diferentes areas do campo
educativo, das tentativas sistematicas de
respondé-las individualmente ou em grupo e

da conjugacao de iniciativas locais, nacionais
e internacionais de formacao de uma
comunidade de investigadores.

Ainda sdo recentes, e em pequena
quantidade, os centros especializados na
formacdo do investigador em Educacio
Matematica no Brasil. Antecedendo a criacao
desses poucos centros e, concomitante a ela,
hé& uma tradicao de aglutinacao de pessoas
interessadas em pequenos grupos de estudos,
autodidatas, e o acolhimento de projetos de
mestrado e doutorado em inimeros programas
de pés-graduacao em Educacao. Essa tradicio
potencializou e catalisou o interesse de toda
uma comunidade de profissionais que bus-
cava refletir sobre questdes da sua prética e
se filiar a vertentes e instituicdes de pesquisa.
N3o se pode negar a existéncia, a partir dos
anos 70, de certa inquietacdo e até de inicia-
tivas de reflexdes quanto as questdes relativas
a0 ensino de matematica no interior dos
departamentos e institutos formadores de
professores de matemética. E dificil, entretanto,
precisar em que medida esse movimento
decorre de mudangas na concepgao de for-
macao docente vigente nesses departamentos
e institutos ou se representa um movimento
reativo a cobrancas de organismos da socie-
dade frente aos resultados insatisfatorios do
processo de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e médio ou ainda a progressiva
inquietacdo e necessidade de investigacao.
Nao foi ai, portanto, o local natural e legitimo
para o desenvolvimento da pesquisa sobre as
questdes anteriormente mencionadas. Assim,
a matriz da investigacao nessa area, em nosso
pais, foi fundamentalmente grupos de estudos,
departamentos e programas de pos-graduagao
em Educacao (Santos, 1999).

Na Espanha, a histéria é parecida em
muitos aspectos, mas hd uma variante
importante, em relacao a experiéncia brasileira:
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o reconhecimento oficial da area de Didatica
da Matemaética como area de conhecimento e
de investigagao. Isto permitiu, por um lado, a
instituicdo de alguns departamentos de
Didatica da Matematica, com posterior ofere-
cimento de programas de doutorados espe-
cificos e, por outro lado, a organizacao dos
professores/pesquisadores em Educacao
Matematica nos departamentos mistos (outras
areas com as quais a Didatica da Matematica
continuou associada como: Matematica,
Ciéncias Experimentais e Sociais), para atender
de maneira mais organizada as diferentes
tarefas relativas a docéncia e a pesquisa em
sua area. Isto permite que, a partir de diferentes
perspectivas e interesses, a investigacao se
oriente para o fortalecimento de uma producao
tedrica no préprio campo de conhecimento e
de afirmacao de certa autonomia em relagao
a areas afins. O maior ou menor dialogo com
os campos das ciéncias humanas, com 0s
quais a Educacao Matematica sempre esteve
estreitamente relacionada, mantém-se depen-
dendo da questdo investigada ou da orien-
tacdo metodolégica pretendida, mas apoiada
em referéncias e condigbes de se fazer uma
reflexdo da sua propria perspectiva.

Historicamente, o principal espago
institucional de formagao do investigador em
Educacao Matematica tem sido os programas
de pds-graduacao desenvolvidos por diferentes
departamentos das universidades. Um mapea-
mento da trajetéria dessa formagdo, em dife-
rentes paises, ofereceria-nos um perfil do que
¢ a area de Educacao Matematica e com quais
areas se relaciona mais diretamente.

Dos muitos estudos que procuram
caracterizar a producdo cientifica, o desen-
volvimento da investigacdo em Educacao
Matematica e a formagao de investigadores
na érea, destacamos, a titulo de ilustracdo, o
de Batanero, Godino, Steiner e Wenzelburger
(1992): “Preparacdo de investigadores em edu-
cacao matematica: um levantamento inter-
nacional’. Nele os autores se propdem a tracar
0 panorama em que se da a preparacdo do
investigador em educacao matematica, por
meio de informagdes levantadas junto a 94
programas (46 mestrados, 41 doutorados e 7
outros/graduacao) de 61 universidades, em 19
paises. O quadro 1 informa sobre os depar-
tamentos em que esses programas sao
realizados:

Quadro 1 - Distribuicao de programas de formacéo por departamentos

Departamento Doutorado | Mestrado/Diploma Total

Educacao 21 28 49
Matematica 6 7 13
Matemaética e/ou Ciéncias da Educagao 8 9 17
Interdepartamental Z 2 4
Qutros 2 3 5

Sem informagdo 2 4 6
TOTAL 41 53 94
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Quadro 2 - Distribuicao de orientacdes por programas

Departamento Doutorado Mestrado/Diploma | Total
Educagao Matematica 10 14 24
Matemética/Ciéncias da Educacao 7 8 15
Matematica (Ed. Mat. pode ser escolhida) 6 12
Educacdo (Ed. Mat pode ser escolhida) 18 25 43
TOTAL 41 53 94

Esses dados foram levantados no inicio
da década de 90 e deve ter se modificado
devido ao crescimento na quantidade de pro-
gramas de pés-graduacao e de departamentos.
Porém, o quadro indica possibilidades de
espacos institucionais em que a formacdo do
investigador em Educacio Matematica vem
se realizando e, em certa medida, o estagio de
especializacao alcancado pela drea nos
Gltimos anos.

Entre nos, nas duas Gltimas décadas, é
visivel o crescimento dos programas respon-
saveis pela formacdo do aluno em nivel de
pés-graduacao e o crescimento na quantidade
detrabalhos centrados em temas da Educacao
Matemética. Mas é também significativo o
interesse manifestado pelos alunos de cursos
de graduacdo em matematica e pedagogia
para o estudo desde as questdes de que se
ocupa a Educacdo Matematica.

Pontos de um programa de formacéo
do investigador em Educacao
Matematica

A atividade de investigacdo em um
determinado campo é um processo de busca
sistemética de respostas ou aproximacdes de
respostas a perguntas formuladas desse
campo. Estd, portanto, perseguindo um porgué
Nos diferentes niveis, hg necessidade de uma
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referéncia tedrica/metodolégica relativamente
a drea em que se situa a formacao. Ou seja, a
identificacao dos principais tipos de indaga-
¢0es que justificam o desenvolvimento e a
sustentacdo de um campo de conhecimento
e investigacao, as aproximacdes e conexdes
que estabelece com outras 4reas do conhe-
cimento e as possibilidades metodoldgicas
para a investigacao nesse campo.

Ha vérios tipos de questdes que tém
motivado o desenvolvimento da Educacao
Matemética e que tém se constituido em tema-
tica de investigacao. Desde aquelas que foram
formuladas por Freudhental, Wheeler até as
que podem ser depreendidas dos anais de
congressos', das pautas de grupos de investi-
gacao’ e das tematicas de artigos publicados
nas principais revistas cientificas da area’

Assim, as indagacoes sistematicas, os
referenciais tedricos que as fundamentam e
as formas escolhidas para aproximacoes de
respostas sao os elementos chave da formacao
do investigador em Educacdo Matematica,
Identifica-se ai o contetdo sobre 0 qual se
desenvolve a formacao do investigador na area
desde o inicio. Tal formacao, no nivel em que
seja, € permanente e principalmente orientada
por um que e um como situados na perspec-
tiva da producdo do conhecimento. A capaci-
tacao desse pesquisador requer também uma
atencao ao para qué a aplicacdo do conhe-
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cimento. Da perspectiva do investigador, esse
ponto se situa num plano mediato, pois
consideramos que as questoes que produzem
uma atitude investigativa precedem o pasa qué
Porém, consideramos ser esse 0 €ix0 principal
sobre 0 qual se apoia a pratica docente e a
formacao inicial e continuada do professor de
Matematica. Embora nao sejam processos
homologos, destacamos, mais uma vez, que
os sujeitos dos dois 1ipos de formacao, com
alguma freqiéncia, podem ser coincidentes.

Por que formar investigadores em
Educacao Matematica?

Com base nessas consideracoes e nos
estudos realizados, um programa de formacao
do investigador em Educacao Matematica
pode atender a varios objetivos, dada a exten-
s3o dos problemas implicados no ensino e
aprendizagem da Matematica. Considerados
os objetivos gerais, comuns a formacao diversi-
ficada de investigadores e comunidades cien-
tificas, em diferentes areas, e que alinham
planos de capacitacao cientifica de organismos
governamentais, Universidades e agéncias de
fomento a pesquisa, destaquemos aqueles que
nos parecem primordiais. Fundamentalmente,
visa a uma especializacao centrada nos funda-
mentos tedricos da Educacao Matematica e
nos procedimentos de investigacao que lhe
sao proprios. Esta finalidade se concretiza de
forma diferente em cada modalidade (ou
programa) de formacao uma vez que cada
uma delas é resultado da conjugacao de dife-
rentes fatores e necessidades. Alem de um prin-
cipio geral derivado da natureza da érea e da
tarefa de formar investigadores, ha caracte-
risticas particulares associadas ao contexto em
que o programa se insere & a area de interesse
do corpo docente desses programas e da
perspectiva de reversao dos resultados da

pesquisa para o ensino e extensao a sociedade.
Com base nas consideragdes anteriores
sobre objetivos, espacos institucionais e niveis
da formacao do investigador em Educacao
Matematica, um programa de formacao, para
nos, representa uma “plataforma de condutad”
que se manifesta nas acdes realizadas nos
Ambitos da docéncia, da extensao e da pesqui-
sa na universidade brasileira, com atencao par-
ticular para a orientacao e analise de trabalhos
de pesquisa em nivel de iniciacao cientifica,
mestrado e doutorado. Nesse sentido, deve-se
ter como referéncia, para o desenvolvimento
dessas acoes, os trés blocos em que podem
se estruturar os contetdos de um programa
de formacdo: fundamental, metodologico e
complementar, como apresentado por Rico
(1998, p. 58):
Fundamentais — Incluem-se neste campo
conhecimentos relativos aos fundamentos
da Educacao Matematica, seus problemas,
fontes de informacdo e paradigmas de
investigacao. Tais conhecimentos permitem
caracterizar a identidade e o estado de
desenvolvimento da Educacao Matematica
como area de conhecimento e investigacao
e, por sua vez situar a filiacao de linhas e
questoes de investigacao especificas.
Metodologicos — Conhecimentos relativos
4s metodologias de investigacao dos
problemas especificos da Educacao Mate-
matica. A elaboracao de uma tese de douto-
rado, na area, supoe conhecimentos de
referéncia para a adequada definicao de
uma perspectiva metodologica que possi-
bilite 0 levantamento, a analise de dados
a discussao dos resultados da investigacao
Complementares ou afins = A formacao do
investigador requer conhecimentos que
digam respeito mais diretamente ao seu
trabalho de investigacdo em Educacdo
Matematica. A depender da problematica
estudada é possivel que tais conhecimentos
digam respeito, por um lado, a ramificacoes
muito particulares, dentro da area de
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Educacao Matematica ou, por outro, a dreas

de conhecimento que transcendam a

Educacao Matematica, mas que, uma deter-

minada trajetéria de formacdo requeira

algum grau de conexao.

A separacao dos blocos ¢ aparente e
nao dicotdmica, uma vez que os fundamentos,
metodologia e trabalho prético de investigacao
expressam as dimensdes tedrica e pratica
indissociaveis e intrinsecas a formacao do
investigador em qualquer nivel. Uma nao
antecede a outra nem devem ser pensadas
como independentes do objetivo de formagao
e do objeto de investigacao.

Os trés blocos podem ser ainda con-
cretizados em quatro dmbitos integrados:

1. Educacao Matemaética como campo de
conhecimento e de investigacao voltado
para o exame dos:

— fundamentos da educacdo matematica;

— problemas que motivam seu desen-
volvimento;

— relacdo da EM com outros campos de
conhecimento;

— paradigmas e tendéncias de investigacao
em Educacdo Matematica.

2. Linhas de investigacao em Educacao
Matematica e perspectivas tedricas que as
fundamentam.

— pensamento e cognicao do aluno;

— pensamento e cognicao do professor:

— experiéncias da sala de aula: interacoes,
comunicacao, dificuldades do professor
e do aluno etc;

— ensino e aprendizagem de nocdes
matematicas especificas;

— contextos sociais e culturais.

3. Metodologia da investigacao em Educacdo

Matematica:

— pesquisa qualitativa;

— pesquisa quantitativa;

—andlise de dados qualitativos e
quantitativos.

4. Realizacao de trabalhos
41 Aproximacdo da investigacao:
— Projeto de iniciacdo cientifica/
Relatério;
— Monografia.
4.2 Dissertacao
43 Tese
Consideramas, nos trés primeiros
ambitos, aqueles pontos que proporcionam
uma fundamentacao geral do investigador.
Sabemos que faz parte do processo de
formacao a atencdo focada em teméticas ou
problemas mais delimitados, que se realiza por
meio de determinadas disciplinas, no espaco
da orientacao assistida (tutorias) ou em grupos
de investigacdo organizados por interesses
especificos. O ultimo topico refere-se a atividade
de pesquisa e a producao escrita em que as
concepcoes do pesquisador devem se articular
para responder com a coeréncia e profun-
didade possiveis as questdes e problemas que
se propos estudar.

Finalizando

O propésito deste artigo foi o de expli-
citar e discutir os pontos atinentes a formacao
do pesquisador na drea de Educacao Mate-
matica no contexto das nossas Universidades,
entendendo que tal formagao é um processo
que se desencadeia no momento em que o
estudante manifesta interesse por alguma
questao relativa ao ensino e aprendizagem
da Matematica e se propde & busca sistematica
de respostas para tal questdo. Consideramos
também que o contetido da formacdo desse
pesquisador, em qualquer grau que seja, con-
templa aspectos relativos ao objeto de estudo
da Educacao Matemdtica, s teorias que lhe
dao suporte e as metodologias de pesquisa
utilizadas na drea como condicao para o
desenvolvimento do que chamamos de
trabalho de investigacao.
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Notas:

! Anais da SEIEM (Espanha), SBEM (Brasil), ERME
(Europa), PME, ICME.

2 Grupos de investigacao como GIEM (Sevilla), DIF
(Portugal), TEM (Granada), Grupos de trabalho da
SEIEM, CERME etc

3 Conforme revisao feita para este estudo.
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