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Resumo

Este texto, apresentado no 112 Congresso de Leitura (COLE) da UNICAMP em julho de 1997, tem uma
dupla finalidade. Na primeira parte apresento os tracos distintivos das principais correntes epistemoldgicas
€ as respectivas influéncias que elas exercem em relacao ao processo de produc¢ao do conhecimento
historico, particularmente no &mbito da histéria da educacao. E. depois, faco uma breve exposicao dos
resultados das ultimas pesquisas que Paolo Nosella e eu temos desenvolvido. Essas pesquisas tém como
suporte tedrico as categorias de analise propostas por André Petitat, notadamente aquelas referentes aos
estudos sobre o surgimento dos colégios franceses no século XVI.
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Abstract

This text, presented to the 11th Congress on Reading (COLE) at UNICAMP in July of 1997 has a double
purpose. In the first part the distinctive lines of the main episternological trends and the respective influences
that they exercise in relation to the process of the production of historical knowledge, particularly in the
area of the history of education are presented. Following this there is a brief presentation of the results of
the most recent research that Paolo Nosella and the author have been developing. This research has as
theoretical support the categories of analysis proposed by André Petitat, especially those regarding the
studies on the appearance of French schools in the XVI century.
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Na tentativa de desenvolver o tema
dessa Mesa Redonda cujo titulo A questdo
das fonles de investigacdo em Historia da
Fducacao alids, ja direciona a exposicao, proce-
derei do seguinte modo. Inicialmente, tratarei,
de forma sucinta, da questao das fontes para
a pesquisa historica relacionadas as con-
cepcdes de historia derivadas de dois sistemas
filoséficos cujo debate marcou o final do século
XIX e inicio do século XX: a positivista e a
manxista. Em seguida, procurarei mostrar como
essas concepcoes e, mais recentemente, a
Escola dos Annales influenciaram a pesquisa
histérica da educacao brasileira nas ultimas
décadas. Finalmente, tratarei da pesquisa histo-
rica de instituicdes escolares que Paolo Nosella
¢ eu vimos realizando nos ultimos anos.

1. A guestao das fontes de investigacao
na area de Historia e de Historia da Educacao
estd fundamentalmente ligada as teorias da
Historia, vale dizer, teorias do conhecimento.
Conforme a teoria adotada, o pesquisador
privilegia fontes diferentes.

Houve um tempo em que se fez uma
histdria e uma historia da educacdo inspiradas
no positivismo. Michel Lowy, tratando das con-
cepcoes positivistas no dominio das ciéncias
sociais, particularmente da doutrina da
neutralidade axiologica do saber, afirma que,
na sua configuracao “ideal-tipica’, o positivismo
fundamenta-se em trés idéias principais. A
primeira considera que a sociedade ¢ regida
por leis naturais, isto €, leis invaridveis, indepen-
dentes da vontade e da acao humanas. Assim,
na vida social reina uma harmonia natural.
Dessa idéia decorre uma outra, sequndo a qual
os métodos e procedimentos para conhecer a
sociedade sdo exatamente os mesmos utiliza-
dos para conhecer a natureza. A terceira idéia
afirma que assim como as ciéncias da natu-
reza sao ciéncias objetivas, neutras, livres de

juizo de valor, de ideologias politicas e sociais,
as ciéncias sociais também devem sé-lo. A con-
cepcao positivista afirma, pois, a necessidade e
a possibilidade de uma ciéncia social comple-
tamente desligada de qualguer vinculo com as
classes sociais, com as posicdes politicas e com
as visdes de mundo. Fica, assim, garantida a
objetividade do conhecimento cientifico (Lowy,
1987, p. 17-18).

Adam Shaff (1986), ao tratar do positi-
vismo mais especificamente como ciéncia da
Historia, afirma que, para esta teoria, o conhe-
cimento histérico é possivel como reflexo fiel,
livre de todo fator subjetivo (emogdes e tam-
bém condicionamentos sociais) dos fatos do
passado. Apresenta Leopold von Ranke como
a personalidade mais representativa da
tendéncia positivista que, no inicio do século
passado, reagindo contra a filosofia especu-
lativa, estabeleceu alguns pressupostos dessa
orienta¢ao: um modelo mecanicista do conhe-
cimento, segundo o qual ndo existe interdepen-
déncia entre o historiador (sujeito que conhece)
e 0 objeto do conhecimento (a histéria como
res gestae)'. Cabe ao historiador um papel pas-
sivo, contemplativo e receptivo. A historia (como
rerum gestarum) surgiria espontaneamente da
coleta e ordenacao de um numero suficiente
de fatos bem documentados (Shaff, 1986, p.
101-103).

Em sintese, um historiador positivista
considera a sociedade, cuja histéria procura
elaborar um todo harmonioso, possivel de ser
conhecido da mesma forma que a natureza,
sem a interferéncia ativa do pesquisador (seus
valores, suas visoes de mundo, suas ideologias,
seus condicionamentos sociais). Para um histo-
riador positivista, as Gnicas fontes dignas de
confianca sdo os documentos escritos. Fustel
de Coulanges, por exemplo, historiador posi-
tivista, afirmava, no final do século passado,
que “a tnica habilidade do historiador consiste
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em tirar dos documentos tudo o que eles con-
tém e em nao lhes acrescentar nada do que
eles ndo contém. O melhor historiador é aquele
que se mantém o mais proximo possivel dos
textos” (In: Le Goff, 1994, p. 536).

Langlois e Seignobos publicaram, em
1897, na Franca, um manual que teve enorme
influéncia na formacao de historiadores de
diversos paises, durante meio século, intitulado
Introducao aos Estudos Historicos. Fiéis a con-
cepcao positivista, esses historiadores conside-
ravam os documentos, as fontes escritas como
imprescindiveis ao historiador: “a historia se
faz com documentos. Porque nada substitui
os documentos: onde ndo ha documentos, nao
ha histéria” (Cardoso, 1992, p. 52).

2. Uma histéria da educacdo positivista
preocupa-se mais com certos temas, aqueles
exatamente em que ¢é possivel encontrar
documentos escritos (fontes) que falem por si
mesmos, dispensando a interferéncia do histo-
riador. Sao, por exemplo, histérias da legislacao
escolar ou do pensamento pedagdgico de
alguns pensadores considerados importantes.

Nossa geracao de educadores acostu-
mou-se a criticar veementemente o positivismo,
principalmente, no que se refere & sua proposta
de neutralidade do conhecimento e da har-
monia natural reinante na vida social. Essa
critica me parece correta, mas ela nos levou
também, equivocadamente, a desprezar as
fontes documentais tao valorizadas pelos
positivistas e também dados empiricos tais
como estatisticas, nomes, datas, etc. Na
verdade, hoje sabemos, que os documentos
sdo imprescindiveis para escrever a histéria e
combatemos tao somente historiadores
tradicionais que consideram os documentos
como Unica condicao para a escrita da historia.

Essa geracao que, nos anos 70 e 80,
passou pela Pos-Graduagao em Educacao,

adotou o materialismo historico, em alguma de
suas versoes, como teoria do conhecimento e
da historia. Aprendeu a considerar a sociedade
capitalista como naturalmente conflituosa (e ndo
harmoniosa como queriam os positivistas).
Aprendeu que, no processo de conhecimento
sujeito e objeto, estabelecem relacoes dialéticas;
que os homens fazem histdria nas condicdes
dadas pela historia; que os homens sdo livres e
criativos, mas também enraizados. Embora
muitas vezes ficasse na penumbra que os
designios de Marx nao eram tanto os de inter-
pretar a realidade, mas os de revoluciona-la. O
fato é que, nessa época, predominaram estudos
menos preocupados em pesquisar a escola com
seus métodos pedagogicos, sua legislacao e
muito mais voltados para a compreensao das
relacoes mais amplas entre escola e sociedade
capitalista. As fontes privilegiadas eram estudos
dos textos classicos do marxismo e de seus intér-
pretes, estrangeiros de inicio, e depois, também,
brasileiros. Os dados empiricos eram despre-
zados, porque considerados positivistas. As
pesquisas, transformadas em dissertacdes e
teses, apresentavam visoes genéricas e para-
digmaticas, que evidenciavam a profunda
desconfianca em rela¢ao ao poder da educacao
de transformar a sociedade, por oposicao ao
momento anterior, marcado por uma crenca
muito forte no papel da educacao, como
redentora da humanidade. Ao lado desses estu-
dos, alguns brilhantes, havia também aqueles
voltados para a analise da escola, do empirico,
que partiam de outras teorias e usavam outros
procedimentos metodoldgicos e que, por sua
vez, nao conseguiam escapar dos limites do
particular e, portanto, ndo ofereciam explicacoes
mais gerais para os problemas pedagégicos.
No final dos anos 80 e inicio dos anos
90, o materialismo histérico seja devido a
interpretacdes reducionistas e as vezes equivo-
cadas, seja em decorréncia do fracasso do
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socialismo real, seja pelo poder de seducao
das chamadas novas abordagens no estudo
da educacdo e da escola, € por muitos abando-
nado. Se nao totalmente desprezado, percebe-
se, a0 menos, um sentimento de desencanto
pelas ideologias em geral e pela marxista em
particular.

As novas abordagens, decorrentes da
Escola dos Annales e da chamada nova his-
toria francesa, provocaram uma transformacao
nos objetos, na maneira de trabalhar do
historiador e nas concepcdes de historia. Essas
novas abordagens sdo fascinantes: histérias
da vida privada, agora também da brasileira,
das gentes simples, de seu cotidiano, da vida
doméstica, religiosa, sexual, todos objetos negli-
genciados no passado e que suplantaram
tanto os enfadonhos antigos estudos sobre reis
e imperadores e seus feitos politico-guerreiros,
como os complicados tratados sobre historia
econémica, por exemplo.

Essas novas abordagens seduziram
também historiadores da educacao brasileira
que consideraram, assim, insuficientes as tradi-
cionais fontes de pesquisa. O documento
escrito, se existir, ¢, sem duvida, uma fonte a
considerar, mas ha outras mais preciosas. E 0
proprio conceito de fonte que se alarga. Assim,
em se tratando de historia da educacao, as
memorias, as historias de vida (escritas ou
orais), livros e cademos dos alunos, discursos
em solenidades, atas, jornais de época, alma-
naques, livros de ouro, relatorios, fotografias,
etc sao fontes importantissimas. Assim, alguns
dos nossos historiadores da educacao, seduzi-
dos por essas novas abordagens, passaram a
pesquisar o particular, o pontual, 0 efémero
por si proprios, renunciando a possibilidade
de uma compreenséo objetiva da realidade.

Fernando A. Novais, no Prefacio da
Historia da Vida Privada no Brasi| aponta para
os limites da nova histéria francesa: ‘a nao

elaboracdo de um esquema conceitual igual-
mente novo e adequado @ abordagem de
novos temas, preferindo antes acentuar o seu
carater narrativo’; “as belissimas reconstituicoes
dos habitos, dos gestos, dos saberes, dos
amores, do cotidiano, da sensibilidade, enfim
da mentalité ficam pairando no espaco, como
se nada tivessem a ver com as outras esferas
da existéncia, as formas de estruturacao da
sociedade e do Estado, os modos de organi-
zacao da vida material, etc - temas da 'velha'
historia” (Novais, 1997, p. 8).

A esses limites de origem € preciso
acrescentar uma interpretac@o equivocada que
se fez no Brasil da Escola dos Annales e da
nova historia francesa. Dois notdveis historia-
dores brasileiros, Luiz Felipe de Alencastro e
Ciro Flamarion Cardoso, em entrevistas conce-
didas & imprensa, apontaram, com muita pro-
priedade, para esse equivoco. Para Alencastro,
“a discussdo na Franca se da num terreno bem
balizado, com a retaguarda de uma historio-
grafia bem estabelecida, um ensino de historia
muito eficaz no secundario e nas universidades
e uma historia positivista muito bem sedi-
mentada, com datas, personagens, etc Quando
a Escola dos Annales passou a combater isso,
ja antes da Segunda Guerra, ninguém pensou,
como se fez por aqui, que as datas nao tinham
a menor importancia. E um mal entendido sem
tamanho. Nenhum desses grandes historiado-
res franceses, como Jacques Le Goff, Duby e
outros ¢ s especialista em mentalidades. Sao
também especialistas em historia econdmica
e historia politica. () Aqui, o historiador estabe-
lece uma equivaléncia total dos fatores e sua
andlise se descompromissa inteiramente de
arbitrar numa certa hierarquia de fatores.
Ninguém sabe mais qual ¢, afinal, a linha dina-
mica daquilo que estuda” (Alencastro, 1994,
p. 7). Por sua vez, Ciro F. Cardoso, apos fazer
afirmacoes semelhantes, acrescenta que o
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efeito dessas novas modas no Brasil foi sim-
plesmente o abandono de temas econdmicos
e sociais, antes considerados importantes, sem
que se tenha chegado a nenhuma conclusao
légica (Cardoso, mar/ago. 1995, p. 5).

Essas declaragoes sao tao eloglientes
que a divida instala-se: 0 que fazer? Desprezar
as novas abordagens? Renunciar a elas em
favor de uma compreensdo racional e universal
da realidade? Mas como chegar a isso? Novais,
no Prefacio citado, fornece uma pista: ‘o que
devéramos assimilar da nova e brilhante
tendéncia seria antes de tudo a atitude de
abertura para novos temas, e ndo (como temos
feito no mais das vezes) os novos temas
diretamente” (Novais, 1997, p. 8).

3. Ha alguns anos, Paolo Nosella e eu
vimos realizando pesquisas historicas sobre
significativas instituicoes escolares de Sao
Carlos. Nos também sentiamos um certo
desencanto pelas visoes gerais e explicacdes
paradigmaticas da educacao brasileira. Por sua
vez, as belas descricdes do singular, por ndo
fomecerem explicacdes mais universais, aca-
bavam enfastiando-nos. Nao acreditando que
0 NOVO, POr ser Novo, € sempre necessariamen-
te superior ao velho, temos procurado estudar
o particular, considerando suas vinculacdes
com o universal. Assim, temos procurado ela-
borar uma histéria ndo apenas descritiva,
narrativa, mas interpretativa das instituicoes
escolares pesquisadas. Sem a intencdo de
oferecer modelos, passo a relatar como temos
procedido nessas tarefas.

Nas pesquisas que realizamos sobre a
Escola Normal, a Escola Profissional e a Escola
de Engenharia de Sao Carlos (USP), as duas
primeiras concluidas e a terceira em anda-
mento, chegamos a estabelecer um modo de
trabalhar que tem dado alguns frutos. Os trés
pontos metodologicos principais do nosso

trabalho sao a proposicao de principios teérico-
metodologicos, de categorias de analise e de
procedimentos técnicos ligados a utilizacao
das fontes de pesquisa.

No que se refere ao primeiro ponto, sdo
trés as preocupacdes tedrico-metodoldgicas
que tém norteado nossas pesquisas. A primeira
diz respeito as relacdes entre trabalho e
educacao. Acreditamos que o trabalho sempre
influiu nos processos educativos dos homens
e na configuracao das institui¢oes escolares.
Entendemos que a relagao escola-trabalho nao
se reduz, porém, nem a mera prepara¢ao pro-
fissional nem a imediata qualificacao de mao-
de-obra, pois existe uma complexa integracao
entre 0 mundo do trabalho e a escola, sem
que cada um perca suas especificidades e
autonomia. Uma segunda preocupacao meto-
dologica refere-se ao debate existente entre
visoes gerais e descricdes do singular: as
primeiras demasiadamente genéricas e para-
digmaticas e as segundas, meramente curio-
sas. Nossos estudos seguem a op¢ao metodo-
légica que considera o particular como expres-
sao do desenvolvimento geral. Uma historia
das institui¢des escolares nao apenas factual
nem apenas descritiva, mas também interpre-
tativa, € a terceira caracteristica metodoldgica
de nossos estudos. De fato, encontram-se nas
histérias que escrevemos dessas escolas,
nomes, datas, fatos interpretados a luz de uma
concepcao filoséfica. Isso se deve a confluéncia
de duas sensibilidades ou especializacoes
tedricas dos autores, uma de cunho filosofico
e outra de cunho histérico. Essa confluéncia é
possivel guando se acredita que a filosofia é
filha da histéria.

Norteados por esses trés principios
tedrico-metodoldgicos, estabelecemos as cate-
gorias de andlise e esse ¢ 0 segundo ponto a
ser tratado. Para tanto, inspiramo-nos nas
categorias propostas por André Petitat, no seu
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estudo sobre o surgimento dos colégios
franceses no século XVI (Petitat, 1994). Assim,
procuramos investigar o processo de criacao
e de instalacao da escola, a caracterizacao e a
utilizacao do espaco fisico (os elementos arqui-
tetdnicos do prédio, sua implantacao no
terreno, seu entomno e acabamento), 0 espaco
do poder (diretoria, secretaria, sala dos profes-
sores), a organizacao do uso do tempo, a sele-
¢do dos contetdos escolares, a origem social
da clientela escolar, os professores, a legislacao,
as normas e a administracao da escola. Essas
categorias permitem tracar um retrato da escola
com seus atores, aspectos de sua organizacao,
seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade.

0 terceiro e Gltimo ponto refere-se aos
procedimentos técnicos da investigacao, ao
levantamento e utilizagao das fontes. No acervo
documental de cada escola temos encontrado
documentos como atas, relatorios, livros de ma-
tricula, livro de ouro, programas das disciplinas,
fotografias que nos fornecem informacoes
sobre diferentes aspectos da instituicao: os
contetidos estudados, os alunos, os professores,
etc. Utilizamos também. como fontes a legis-
lacao, jornais da época, .iteratura pertinente e
entrevistas com atuais ou ex-professores,
diretores e alunos da escola. Todos os que tém
alguma experiéncia com a pesquisa em arqui-
vos conhecem as precarias condicdes em que
eles se encontram. Caixas com documentos
importantes misturam-se a restos de cortinas,
carteiras quebradas e muitos acaros. Essa €
mais uma razao para pesquisar a historia de
instituicoes escolares e tentar preservar o que
ainda resta da nossa meméria educacional.

Uma vez explicada nossa forma de
trabalhar, gostaria, agora, de abordar algumas
conclusdes a que chegamos com essas
pesquisas e que evidenciam, espero, as
relacdes do particular com o geral, bem como

as relacdes da escola com o trabalho.

Nosso estudo sobre @ Escola Normal,
publicado com o titulo de Schola Mater: Antiga
Escola Normal de Sao Carlos (EDUFSCar, 1996),
permitiu-nos concluir que a razao Ultima do
prestigio dessa escola ndo era propriamente
a formacao do professor e seu engajamento
no magistério, mas o rigor nos estudos de
cultura geral necessaria para a formacao e
distincao do dirigente da sociedade tradicional.
As alunas da antiga Escola Normal, filhas de
fazendeiros, de ricos comerciantes, de profis-
sionais liberais, adquiriam, na Escola, distin¢ao
e nobreza, com o estudo do humanismo
cldssico, do latim, da literatura, da lingua
francesa, das belas artes. O curriculo, os
programas, os contetidos, o prédio, a selecao,
os exames, a disciplina revelam que a antiga
Escola Normal tinha um tnico grande objetivo:
distinguir, pela cultura, um determinado grupo
social. A distingao social desse grupo pela
cultura visava, principalmente, demarcar e
legitimar uma fronteira intransponivel entre si
e os trabalhadores manuais. Trata-se de um
grupo social ja detentor de riqueza e poder e
a cultura humanista, que agora passa a fazer
parte do patriménio familiar, consagra seu
afastamento do trabalho mecénico e manual,
palavras que conotam (des)valores contra-
postos a cultura cldssica, desinteressada,
ornamento da elites. O humanismo tradicional
entende a sociedade como naturalmente
dividida entre dirigentes e dirigidos, entre
trabalhadores intelectuais e trabalhadores
manuais. Aos primeiros as artes liberais, e aos
segundos, as desprezadas artes mecanicas.

0 advento do industrialismo moderno,
introduzindo a atividade produtiva como base
da nova ciéncia, politica, cultura e escola, pés
em cheque a concepgao do humanismo tradi-
cional. O trabalho bracal deixaria de ser vil,
nao por razdes moralistas ou assistencialistas,
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mas porque passaria a ser estudado e trans-
formado pela ciéncia. Esse novo humanismo
tecnologico ou do trabalho romperia com o
humanismo tradicional do nao trabalho. Com
essas idéias, fomos estudar a Escola Profis-
sional de Sao Carlos, inaugurada em 1932,
portanto, ja no periodo marcado pela producao
industrial. Essa escola, pensavamos, rompera
com o assistencialismo que caracterizara as
escolas de aprendizes artifices do inicio do
século, destinadas aos “desvalidos da fortuna”
€ ingressara na era tecnolégica, ou seja, da
técnica cientificamente fundamentada e, por
isso, Nao haveria mais razao para que as artes
mecanicas continuassem difamadas e despre-
zadas. A pesquisa sobre a Escola Profissional
permitiu verificar que nao ¢ bem assim: mesmo
tendo se libertado das marcas assistencialistas,
a Escola Profissional carrega, ainda, o estigma
de ser destinada aos mais pobres, aos
trabalhadores, aos dirigidos e, por isso mesmo,
a ela chegam apenas rudimentos de ciéncia
e de técnica. As escolas humanistas e as
escolas técnicas que marcam a dualidade do
sistema escolar expressam a profunda dico-
tomia da sociedade brasileira, na qual a esfera
culta que se relaciona as artes liberais é sepa-
rada da esfera prética que se relaciona as artes
mecanicas, assim como o trabalho intelectual
¢ separado do trabalho manual, A origem
social dos alunos ~ filhos de trabalhadores —
e seu destino provavel - o de trabalhadores -
580 0s aspectos mais evidentes desse dualis-
mo. No entanto, ele esta presente também no
predio (modesto), nos saberes escolares
(rudimentos de ciéncia) e no cotidiano da
Escola Profissional, uma escola diferente, num
certo sentido inferior as escolas secundarias,

Com relacdo & pesquisa sobre a Escola
de Engenharia de Sdo Carlos/USP. em anda-
mento, € possivel desde ja afirmar que essa
escola, situada na esfera tecnologica e de nivel

superior, forma o engenheiro que, de terno e
gravata, planeja e ndo o trabalhador que, de
macacao, executa. Por isso mesmo, tal escola
situa-se na esfera das artes liberais e, assim,
estaria mais ligada a Escola Normal do que a
Escola Profissional, ao contrério do que se
poderia pensar a primeira vista,

Para a compreensao das relacdes entre
0 particular e o geral, temos utilizado também
0 conceito de campo de P. Bourdieu. No caso
do estudo da Escola de Engenharia de Sao
Carlos/USP, instalada no inicio dos anos 1950,
¢ fundamental verificar o campo das escolas
de formacao dos engenheiros do Estado de
Séo Paulo, naquele momento, a Escola Politéc-
nica da USP e o Mackenzie, ambas na capital.
Quem eram os estudantes dessas escolas?
Depois de formados, onde foram trabalhar?

4. Nessas pesquisas, nosso desafio
metodoldgico tem sido o de articular ade-
quadamente alguns principios tedricos gerais
aos dados empiricos encontrados nos arquivos
de velhas escolas. Tao simples, costumamos
dizer, quanto amarrar um sino num tigre!
Temos conseguido superar esse desafio? Temos
conseguido captar nas particularidades de
uma escola, caracteristicas gerais da sociedade
e da educacdo brasileiras? Temos conseguido
captar, o clima cultural, o espirito da época a
partir da estudo de uma escola em especial?
E relativamente facil dizer que o universal
palpita no particular. E relativamente facil
encontrar brilhantes estudos teéricos que nos
apresentam autores e temas que sao a Ultima
moda na Europa e nos EUA E relativamente
facil encontrar estudos particulares que
patinam no empirico.

O desencanto pelas visdes para-
digméticas bem como o fastio pelo pontual
meramente curioso tém nos levado a enfrentar
o desafio. Estamos cientes, porém, da enorme
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dificuldade de realizar esse empreendimento.  Nota:

Em todo caso, essas experiéncias de pesquisa 1) termo res gestae refere-se 3s coisas feitas, a0
tém nos proporcionado grande satisfacao, 0 processo histérico objetivo, enquanto histéria rerum
que ndo ¢ pouco nesses tempos tdo sombrios  gestarum refere-se ao processo subjetivo, a narracao
para a universidade publica brasileira e para  das coisas feitas. O termo historia em portugués
0s pesquisadores. comporta os dois aspectos, 0 objetivo e o subjetivo.
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