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Resumo

Este artigo tem como proposta a valorizacao do desenvolvimento do gosto pela leitura desde as séries
iniciais e a preocupacdo de por que e para qué se trabalhar a literatura infantil como parte da formacao
do leitor mirim, desde a educacdo pré-escolar, criando condicoes para incentivar e promover o trabalho
literario como arte e fonte inesgotavel de prazer e entretenimento.
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Abstract

This article aims at the valorization of the development of the pleasure in reading from the initial grades
and at the concern of the Why and the What For in working with childrens literature, as well as the
formation of the small reader, beginning with preschool education, creating conditions for motivating and
promoting literary work as art and as an inexhaustible source of pleasure and entertainment.
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A literatura infantil € antes de tudo, literatura;
ou melhor, é arte, fenémeno de criatividade
que representa o Mundo, o Homem, a Vida,

através da palavra. Funde os sonhos e a vida
prética; o imagindrio e o real os ideais e sua
possivel/ impossivel/ realiza¢do."

(Coelho, 1993, p. 24)

Introdugao

Este texto pretende oferecer refe-
renciais tedricos e praticos sobre por que e
para que se trabalhar Literatura infantil na
pré-escola. A necessidade de oferecer esses
referenciais advém de observagoes em salas
de aula pré-escolares da Rede Municipal
de Ensino Emeif Eluiza R. Rodrigues, em
Presidente Prudente-SP, no decorrer do ano
2000, no curso de Habilitagao em Magistério
do Pré-Escolar.

No periodo de observacao em estd-
gio, foi constatada, em algumas salas de
aula, a necessidade de se estimular e pro-
mover o gosto pela Literatura infantil, em
nivel pré-escolar, como sendo algo prazeroso.

Considerando a necessidade de uma
abordagem literdria que possibilite a
formacao de leitores e o incentivo do gosto
pela leitura, fica evidente que haja o em-
penho de educadores infantis no eixo
tematico desse texto, que trata do favore-
cimento da satisfacao pessoal e coletiva
em criancas, enquanto cidadaos cultural-
mente sociaveis.

£ com a preocupacao de expandir o
trabalho literario, nas escolas de ensino
infantil e fundamental, que proponho sua
valorizagao desde as séries iniciais de
educagao pré-escolar.

A formacao do leitor deve comecar

bem cedo e prosseguir em gradativo aprofun-
damento. Na fase pré-escolar (de 3 a 6 anos),
a crianga inicia o reconhecimento da reali-
dade que a rodeia, principalmente através
dos contatos afetivos com outros individuos.
E nada mais prazeroso a crianga que ter ao
seu lado um leitor/narrador que proporcione
tamanha satisfacao.

Este texto sobre literatura infantil
surge da necessidade de incentivar, pro-
mover e criar condi¢des para que o educa-
dor infantil e o das séries iniciais do ensino
fundamental possam formar, no leitor mirim,
o gosto pelas historias infantis. Pretende-se
fornecer subsidios para uma abordagem
politica de leiturizacdo que responda as
necessidades individuais e sociais da
crianga cidada.

Para Coelho (1993), a literatura é
uma das mais belas artes, sendo sua maté-
ria a palavra, o pensamento, as idéias e as
imagens. E ainda, a literatura infantil tem
um contetido capaz de despertar a curiosi-
dade e o interesse pelo livro de leitura. O
leitor/narrador tem em seu poder uma infi-
nidade de recursos para despertar, desen-
volver e aprimorar o interesse pela literatura
infantil, rumo a busca de um mundo de
magia e imaginacao.

Cabe ao professor e a escola auxiliar
a crianga, ainda na educagdo infantil, a
formar sua consciéncia-de-mundo, através
da literatura e da leiturizagao, promovendo
atividades que permitam a busca pelo
prazer da leitura, além da interiorizagao e
reflexdao, em que a crianga ira descobrir
novos significados, bem como conheci-
mentos adicionais provenientes das inter-
pretaces pessoais que fara da histéria.
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Nos meados dos séculos XIX e XX,
os livros com historias infantis comecavam
a circular no Brasil; no entanto, em sua
maioria, possuiam um tom de coersividade.
De acordo com Khéde (1986), eram repletos
de componentes ideoldgicos, e estes, por
sua vez, eram veiculos de expressao da
classe dominante com o intuito de ‘moldar’
a crianga.

Hoje, ao contrario, os livros de litera-
tura infantil estao disponiveis nas mais
variadas classes sociais e com uma diver-
sidade de géneros, estilos e com o objetivo
de provocar as emogdes, dar prazer e
divertir.

[] dos anos 70 para ¢4, cada vez mais se

acentua a necessidade de se atribuir a escola,

em sua dupla responsabilidade; - 12 a de
que exige do educando a assimilacdo da

informagao e conhecimento para interagir e

integrar a crianga a um determinado conjunto

coerente do saber; - 22 ¢ a que deve estimular
¢ liberar as potencialidades especificas de cada

uma delas (Coelho, 1993, p. 16).

Em suma, para garantir o desenvol-
vimento da arte literdria desde a pré-escola,
cabe ao educador, com a escola, dotar as
criangas de instrumentos essenciais de
prazer, formagao e informacao, oferecendo
subsidios de leiturizacdo que possam
desenvolver a consciéncia-de-mundo.

Coelho (1993) destacou sete princi-
pios ou pressupostos orientadores para um
projeto de ensino em qualquer nivel de
aprendizagem. Sao eles:

1-a concepgao de crianca como um ser
educavel, tem o ser humano como
aprendiz da cultura;

2-a concepcdo da literatura como um
fenébmeno de linguagem resultante das

experiéncias existentes: sociais e culturais;
3-valorizacao das relagdes existentes entre
literatura, historia e cultura;

4- compreensao da literatura como um
didlogo entre leitor e texto: atividade
fundamental que estimula o serem sua
globalidade (as emogoes, o intelecto e o
imaginario);

5- concepgdo da escrita como ato fruto da
leitura assimilada/criativa/estimulada;
6- certeza de que os meios didaticos sao
neutros: a eficacia depende do grau de
conhecimento/adequacao/intenciona-

lidade de quem escolhe e manipula;

7- certeza de que a escola € 0 espago privi-
legiado, onde deve ser colocado o alicer-
ce do processo de auto-realizacao, vital/
cultural.

Propomos a inclusdo diaria e pro-
gressiva da pratica da literatura infantil em
salas de aula pré-escolares, sabendo que é
preciso conquistar a capacidade de ler,
traduzir, aprender e criticar cada historia
proposta, desde o inicio da alfabetizacdo.

As criancas ainda adoram ouvir his-
tdrias, mas somente quando sao contadas
com prazer e entusiasmo por quem [é. Atra-
vés do habito da leitura diéria, as criangas
serao estimuladas a recorrer cada vez mais
aos mais variados tipos de linguagens, que
as ajudarao a estarem capacitadas para
enfrentar os desafios da modernidade.

Mas, acima de tudo, ler historias
significa pensar, refletir, estar a favor ou
contra, comentar, trocar opinides, posicio-
nar, exercer a cidadania,

[} a arte da palavra ¢ um jogo descom-

promissado.. & fruto da imaginacao criadora
e livre. necessidade vital. e nela hd uma
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esséncia eterna e substancialista (Coelho,

1993, p. 24).

E no ato da leitura, através da obra
literdria, que se dd o aprimoramento da cons-
ciéncia-de-mundo ali presente. Assimilada
pelo leitor, a leitura comeca a atuar em seu
espirito critico como ser social. Mas, para isso,
serd necessaria a jun¢ao de dois elos:
primeiro, o sujeito (quem €); segundo, o
objeto (o livro). E necessario que se estabe-
leca relacdo entre ambos. Se se quer ensinar
a crianca a gostar de ler e interessar-se pela
leitura, € conveniente que esta seja agradavel,
prazerosa e estimulante. A partir dela, deve-
se propor atividades/dialogos/brincadeiras
e situagdes em que a crianga possa interagir
e, conseqlientemente, buscar significados na
relacao com o meio.

Com base nos Referenciais Curricu-
lares Nacionais (1998, p. 117, v. 3),

[.] a aprendizagem da linguagem oral e

escrita € um dos elementos importantes para

as criancas ampliarem suas possibilidades
de insercao e de participacdo nas diversas
praticas sociais.

O trabalho com linguagem oral possui
uma importancia fundamental para a
formagao do sujeito, sua intera¢ao e orien-
tacao com outras criancas e na constru¢ao
do desenvolvimento do pensamento l6gico.

Ao professor de educacao infantil,
cabe organizar e promover na crianga a parti-
cipagao/familiarizacao e interesse pela leitura
da historia, de maneira que elas proprias
ampliem, reconhecam, escolham, leiam e
escutem as mais diversas formas textuais,
proporcionando, através da oralidade da
leitura e escrita, 0 processo de aprendizagem.

A importdncia dada a leitura, nas

séries iniciais decorre de que a

(] habilidade de ler/ouvir € 0 primeiro passo
para a assimilacdo dos valores da sociedade..
reveste de uma aptidao cognitiva.. e carac-
teriza toda relac¢ao racional entre o individuo
e 0 mundo que o cerca. ler qualifica a rela¢do
com o real (Zilberman, 1984, p. 16).
Ainda em Zilberman (1984, p. 21) “¢
0 recurso a literatura, que pode desencadear
com eficiéncia um novo pacto entre crianga
e professor’. Isso ocorre pelo fato de que a
leitura € necessariamente uma descoberta
de mundo, através da qual pode-se esti-
mular a fantasia processada sequndo a
imaginagao infantil. Tém a escola e o profes-
sor um papel fundamental na organizacao
e promogao do interesse pela leitura, fatores
determinantes para que o processo de
engajamento da crian¢a no mundo literario
se viabilize na sua plenitude.

Por que trabalhar literatura
infantil na pré-escola?

Ferreiro (1985) diz que a pré-escola
deveria permitir a todas as criancas liber-
dade de experimentar os sinais escritos, em
um ambiente rico em escritas diversas, ou
seja, escutar alguém lendo em voz alta e
presenciar adultos escrevendo... tentar ler
utilizando-se de dados contextuais.. Em
uma sala de pré-escola deve haver “coisas’
para ler.

Ainda, segundo Ferreiro (1985), 0 ato
de leitura € um momento magico. Os edu-
cadores tém que se preocupar em propor-
cionar as criangas ocasioes em que pos-
sam participar de momentos de leitura em
seus mais variados géneros, sejam eles livros
de gravuras, quadrinhos, contos, fabulas,
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mesmo que esta leitura ndo ocorra de
maneira convencional, sendo apenas visual
e/ou tatil. Nesse momento, o professor,
como mediador da leiturizacao, estara
favorecendo uma interacao entre o mundo
fisico e 0 imaginario da crianca.

Smolka (1996) disse que o trabalho
com literatura implica forjar e constituir a
dimensao ltudica e estética, fantastica e
maravilhosa dos textos e das atividades
de leitura e garantir ndo sé a pratica de
leitura, como também a autoria do texto
escrito.

Conclui-se que o trabalho com litera-
tura infantil, tanto quanto o processo de
leiturizacao, deve permanecer como centro
das preocupacdes das escolas e dos
adultos, por uma questao politica e cultural,
dando énfase ao processo de desenvol-
vimento do individuo como ser apto e
capaz de discernir o real do imaginario.

De acordo com Foucambert (1994),
foi através de diversas experiéncias e
reflexdes pedagdgicas sobre literatura e
leiturizacao infantil que se pode chegar a
alguns dos porqués da alfabetizacao
através da leitura, os quais so:

* anatureza do ato léxico - o sistema da
escrita alfabética tem o compromisso
com duas exigéncias: a primeira delas
¢ a de codificar o som da lingua oral e
a segunda ¢ a de decodificar diretamente
0 seu significado;

* no estatuto do leitor, segundo Foucambert
(1994), ser leitor é querer saber o que se
passa na cabeca do outro para compre-
ender melhor o que se passa na nossa;

* as condigOes para aprender a ler e o
desenvolvimento da leitura dependera de

que o leitor/ouvinte esteja integrado em
um grupo que de fato ja utiliza a escrita
e leitura para viver.

Isso significa que € bom que a crian-
a pré-escolar permanega o maior tempo
possivel proximo a alguém que utilize os
recursos da linguagem oral e escrita nas
atividades didrias.

Cagliari (1997) citou trés tipos de
leitura: a ouvida, a falada e a visual, sendo
que a leitura oral é feita nao somente para
quem |é mas pode ser dirigida a outra
pessoa, e € desse modo que ocorrem 0S
primeiros contatos da crianga com a leitura.
Quvir uma histéria, sequndo o autor, equi-
vale a ler com os olhos. Principalmente nos
primeiros anos de vida escolar, o ato de ler
¢ uma atividade tao importante quanto a
producao espontanea de texto, desde que
seja trabalhado de forma prazerosa.

Ao trabalhar obras literdrias, o profes-
sor ird proporcionar a ampliagao dos reper-
torios textuais, permitindo que os alunos
sejam leitores e produtores de textos.

Através do ouvir/contar historias, a
crianca podera conhecer as muitas formas
de vivenciar a vida, pensar e agir, mediante
as varias tendéncias literarias do contexto
social e cultural.

A leitura pode constituir-se em uma
fonte inesgotavel de imaginagao e fantasia, -
desde que o professor seja estimulador e
mediador do prazer, conhecendo e intera-
gindo cada vez mais com as diversidades
textuais literarias e os varios recursos
decorrentes da modernidade, respeitando,
sem duvida, cada faixa etaria e, também, a
cultura individual e coletiva dos envolvidos.

Deve-se propor ao aluno, através do
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ato literario, que ele interaja e seja um agente
ativo da histéria, podendo concordar,
discordar ou reproduzi-la.

Para que o sucesso seja compen-
sador, é necessario que o animador desse
processo goste e se identifique com o que
16. Para que a emocdo seja reciproca e
contagiante, é primordial que o leitor leia
antes e se deixe dominar pela historia, para
s entdo conta-la as criancas, de modo a
cativar o interesse delas em ouvir.

E muito importante que as criancas
vejam os adultos lendo em casa ou 0s
professores lendo nas escolas. A partir dai,
elas poderao tomar esta visdo como mo-
delo de vivéncia diaria, recebendo incen-
tivo para ampliar e aprimorar gradativa-
mente o gosto pelos livros, em seus diversos
estilos literarios .

Para que trabalhar literatura
infantil na pré-escola

0 trabalho com a literatura infantil
na pré-escola podera:
» proporcionar a participagao da crianga pré-
escolar em situacao de leitura, mesmo que
isso nao seja feito convencionalmente;
incentivar a valorizacao da leitura como
fonte de prazer e entretenimento;
instigar a observa¢ao e manuseio de
materiais impressos ou confeccionados;
« criar e ampliar o gosto pela leitura, desde
que seja proporcionado o contato, 0 mais
natural possivel, com os livros em seus
diversos formatos.
E imprescindivel uma biblioteca de
boa qualidade, bem organizada e espacosa,
para que as crian¢as possam manusear

livros por puro prazer e interesse. Poderao,
entre si, trocar idéias e conhecimentos, deba-
tendo e diversificando materiais e contetidos.

As criancas precisam ter liberdade
para se tornarem leitores. Quando ouvem
historia de maneira imposta, com certeza,
nao serd alcancado o objetivo, que é a
plena satisfacdo de imaginar e fantasiar.

Cabe a escola utilizar estratégias com
as quais pode enriquecer as atividades de
leitura. Ao professor, especificamente, como
mediador do processo literario, cabe ler para
as criancas, organizar e favorecer situagoes
de leitura, utilizando-se de métodos constru-
tivos e significativos, que influenciarao no
aprendizado, interacao e organizacao do
saber escolar.

£ através do contato com o narrador
que as criangas irdo aprimorar seus senti-
dos, ao ouvir e se expressar, utilizando uma
dinadmica de interpretacdo, entendimento
e traducao do que foi lido, ouvido e visto.

Também ocorrera maior interagao e
criatividade, no sentido de que as demais
situacoes de aprendizagem sejam refle-
tidas de forma positiva, ou seja, a crianca
saberd se sobressair em diversos campos
e situacdes de aprendizagem, partindo do
pressuposto de que ird ter facilidade na
convivéncia diaria com outras pessoas.

A finalidade mais que positiva, em
relacdo ao trabalho com literatura infantil,
¢é que este servira de elo para satisfacao
pessoal, prazer e conquista, na qual tudo
pode acontecer e ¢ possivel a realizacao
através da fantasia produzida apds a
leitura.
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Critérios a serem observados
para o trabalho de literatura
infantil na pré-escola

Ouvir historias e conté-la sao proce-
dimentos de que as criancas pré-escolares
gostam muito. Contar historias é uma arte.
Por isso, requer algumas estratégias e
técnicas para prender a aten¢do do ouvinte.
E uma arte que lida com as palavras; pro-
cesso essencial na busca da sobrevivéncia
humana.

De acordo com Silva (1989, p.17),

[] a forca da histéria ¢ tamanha que o

narrador e ouvintes caminham juntos na

trilha do enredo e ocorre uma vibracao
reciproca de sensibilidade a ponto de diluir

0 ambiente real ante a magia da palavra

que comove e eleva.

Para se contar historia, o leitor deve
estar consciente do quanto ela € importante,
deve emprestar vivacidade a narrativa,
cuidando de escolher bem o tema, enredo,
formato, estilo e, conseqiientemente, recria-
la, ou seja, dar-lhe vida em uma linguagem
oral e expressiva. A escolha da historia é que
ird sugerir a melhor forma de apresenta-la,
de acordo com a faixa etéria dos envolvidos,
espaco/ambiente e tempo.

Ao escolher um género de literatura
a ser trabalhado, seja ele conto ou poesia,
devemos, como mediadores, ter a preocu-
pacao de ler para interagir, recriar e apreen-
der os significados da leitura.

Dentro da literatura infantil brasileira,
¢ possivel utilizar-se de diversos géneros
que possam auxiliar na amplia¢ao do
gosto pela literatura. Os referidos recursos
Sao responsdveis pela diversidade da
producdo literaria infantil: contos, poemas,

parlendas, lendas, fabula, trava-lingua,
cangdes infantis, guadrinhos (gibis), livros de
imagens.

Pode-se utilizar dessa diversidade
para levar a crianca a recriar, enriquecer ex-
periéncias e desenvolver as diversas formas
de linguagens (falada, gestual), de acordo
com a sua cultura, ampliando, a0 mesmo
tempo o vocabulario, chegando a diferen-
ciar o real do imaginario.

Nas diversidades textuais, hd uma
infinidade de materiais concretos que pode-
rao aprimorar, enriquecer o ato de contar his-
torias, possibilitando que seja algo agra-
davel, prazeroso, estimulador e agucador do
imagindrio. Sdo eles: quadro de pregas, teatro
de sombra, teatro com varas, video, flane-
l6grafo, o proprio livro, cartazes, dobraduras,
album seriado, méscaras, fantoches e outras
infinidades de recursos que poderdo ser
confeccionados pelas proprias criancas.

A partir de entao, o professor/
contador de histérias podera trabalhar com
fixacao, entendimento e estimulacao da
criatividade. Alguns recursos sao muito vali-
dos para haver interiorizacdo, no sentido
de entender e recriar. Entre eles: drama-
tizacao, desenhos, colagens, confeccao de
material e jogos.

O contar histdria deve ser uma ativi-
dade pratica, diaria e constante, na sala de
aula, ou em outro local adequado. Para
que seja vista como uma forma criativa, esti-
mulante e prazerosa, algumas regras basi-
cas devem ser seguidas, para ser uma ativi-
dade bem proveitosa.

O primeiro passo consiste em ‘o que”
contar. Para isso, é necessario fazer um
levantamento inicial, tendo em vista:
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a) géneros literarios (contos, poemas,
lendas, quadrinhos, outros);

b) interesse do ouvinte (respeitando
sua faixa etaria, sua historia social, cultural
e econdmica);

¢) estilos visuais que possibilitem a
interacao da palavra com a imagem.

Textos coloridos, texturas (papel/
tecido/plastico) também sao auxiliares essen-
ciais para a interagdo da criana pré-escolar
com o enredo e seqliéncia da historia.

Ao contar uma historia, € preciso que
o narrador esteja totalmente envolvido com
os fatos, para que possa despertar, no ou-
vinte, a sensibilidade e a emogdo. E preciso
gostar do que [¢, para transmitir essas sen-
sacoes de prazer em ouvir. Deve utilizar tam-
bém uma linguagem clara e de bom gosto.

Silva (1989, p. 14) disse que “a
histéria ¢ um alimento da imaginacao da
crianga e precisa ser dosada conforme sua
estrutura cerebral”. E preciso respeitar-lhe as
peculiaridades e seu estado emocional.

Apos ter decidido o que contar e a
gquem contar, sao necessarias algumas
conjugacoes de elementos, para obter éxito
na atividade literaria, que sao:

* 0 espaco (um ambiente agradavel e con-
fortavel), que possua boa iluminagao,
caracteristico para tal procedimento, por
exemplo, paisagens e cenarios que possi-
bilitem ser modificados ou né@o, conforme
o tema trabalhado;

» o tempo (historias muito longas, depen-
dendo da idade, sdo cansativas);

» a linguagem (acessivel a idade): dentro
deste item podem-se destacar as lingua-
gens narrativas e descritivas, tratando-se

de criancas pré-escolares, apesar de haver
outros estilos.

* 0 leitor/ouvinte (ambos devem se posi-
cionar de forma que possam ser vistos
de maneira agradavel e sem tumulto).

0 que e para quem contar as
histérias infantis?

Tratando-se do que contar, é relevante
considerar alguns pontos fundamentais, no
que se refere a idade dos ouvintes:

a) até 3 anos, a crianga se encontrara
na fase pré-magica (gostam de historias
que contém bichinhos, brinquedos, objetos,
seres da natureza humanizados, € historias
de criangas;

b) de 3 a 6 anos, gostam de historias
de repeticao e acumulativas, por exemplo:
dona baratinha, formiguinha e a neve.. e
historias de fadas e herois.

Na fase pré-magica (até 3 anos), as
historias devem constituir-se:

« enredo simples, vivo e atraente;

* brinquedos e animais que rodeiam a vida
das criangas;

« situagdes que se aproximem do cotidiano
das criangas; e

*» muito ritmo e repeticao.

Na fase magica (de 3 a 6 anos), as
criancas tém como caracteristicas solicitar
varias vezes a mesma historia (chama-se
a fase do conte de novo):

* no inicio, sdo textos curtos, com histérias
e enredo reduzidos;

* logo apos, comega o gosto por historias
com animais domésticos, circos, zoolo-
gicos, alimentos, flores, nuvens, festas, etc;

« com o passar do tempo (dentro dessa
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faixa etaria), a propria crianca vai-se inte-
ressando por textos mais longos.

Passada a fase da escolha da historia,
considerando a faixa de idade, & necessario
estuda-la, captar a mensagem, divertir-se e
relacionar alguns elementos basicos que fun-
damentam o contar historia. Em Silva (1989),

a) introducao: tem por objetivo loca-
lizar a histéria no tempo e espaco, por
exemplo: ‘Era uma vez., "Ha muitos anos.”,
‘Em algum lugar..”;

b) enredo: refere-se a sequiéncia das
acoes dos personagens;

o) climax: refere-se ao auge da historia,
¢ 0 ponto chave mais esperado do enredo;

d) desfecho, ou final da histéria, € 0
acontecimento de toda a historia, por exemplo,
“E foram felizes para sempre’, acaba por dar
o equilibrio final.

Ao trabalhar a literatura em qualquer
série com criancas, o leitor (narrador) pode-
se apropriar de diversas técnicas e recursos
como melhor forma de apresentacao. As
mais comuns, segundo Silva (1989), sao:

» a simples narrativa;

« com auxilio dos livros;

* com uso de gravuras;

« com flaneldgrafo;

« com desenhos;

« as narrativas, com interferéncias do narra-
dor e ouvinte (trata-se do narrador lendo
a historia e os ouvintes participando oral-
mente com sons, ou através de expres-
soes corporais, fazendo gestos).

Ao trabalhar a simples narrativa, 0
narrador ndo necessita de nenhum aces-
sOrio para contar a histdria, somente sua
voz, com entonacao e gestos.

Sa0 exemplos com os quais se pode
trabalhar a forma narrativa: lendas, fabulas,
historias de tradicao oral. S3o as que mais
estimulam a criatividade.

Com o livro, hd uma técnica para a
realizacdo de um bom desempenho. Se-
gundo Silva (1989, p. 33), “devemos mostrar
o livio para a classe.. com a mao direita,
enquanto que a esquerda, sustenta a parte
inferior do livio". Nesse momento, o narrador
ja deve saber a historia sem a ler no livro,
para que as criangas possam acompanhar
com as imagens. Essa apresentacdo, além
de estimular o gosto pela leitura, contribui
para desenvolver o raciocinio 16gico infantil.

As gravuras podem ser ampliadas,
favorecendo as criancas pequenas, permi-
tindo-lhes a observacao dos detalhes.
Através da forma visual, ha o recurso de
se utilizar o flaneldgrafo, que se torna muito
prético, no qual o personagem ¢ colocado
individualmente, sendo que o destaque €
dado ao personagem principal, dando uma
idéia de seqiiéncia do momento.

0 trabalho com desenhos é muito
atraente e aguca a curiosidade. No caso
de as historias terem poucos personagens,
pode-se utilizar desenhos em papel de
metro, ou com o proprio giz na lousa, en-
quanto se conta a historia.

Narrativas com interferéncias entre 0
narrador e ouvinte proporcionam a partici-
pacao de ambos pela voz ou gestos, como,
por exemplo:

+ a lingua falada (alguns trechos que se
destacam durante a historia);

« cantada (com estribilho que se repete no
momento exato);

« de grupo (apenas com gestos, 0 narrador
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comanda o grupo para que cante/fale ao
mesmo tempo).

Ao ter todos esses recursos ao alcance,
cabe ao narrador manter uma conversa antes
de iniciar a historia para facilitar o enten-
dimento e evitar interrupdes. E conveniente
que o narrador/ contador de historias deixe
as criancas falarem sobre o tema central, o
que tem, de que gostam, como ¢, como foi,
etc, “Uma conversa informal estabelece uma
empatia indispensavel e ainda permite ao
narrador conhecer melhor as criangas’ (Silva,
1989, p. 49), além de dar-lhes oportunidade
de se comunicarem verbalmente.

Por que e para que critérios para
o trabalho com literatura infantil
na pré-escola?

Coelho (1993) afirmou que, na fase
pré-escolar, a presenca do adulto é funda-
mental. A sua orientacao para brincadeiras
com os livros aprofunda a descoberta do
mundo concreto e da linguagem, através
das atividades ludicas.

Nessa fase, tudo o que ocorre é impor-
tante e significativo. Por isso, € fundamental
que os livros trabalhados proponham que
haja:

a) predominio da imagem (gravuras,
desenhos, ilustracdes), a fim de que a
crian¢a comece a perceber a inter-relacao
com o mundo da palavra;

b) imagens que devam sugerir uma
situacao (um acontecimento/um fato), que
Ihe seja significativa e atraente;

¢) desenhos e pinturas (coloridas,
tracos e linhas nitidas), para provocar um
olhar atraente;

d) graga, humor e clima de expectativa;

e) técnica de repeticao ou reiteragao,
que sejam favoraveis para manter a
atencdo e o interesse.

Os livros de literatura, quando bem
escolhidos, possuem uma fonte rica de
materiais, permitindo varios tipos de leitura,
como a ‘hora do conto’, que leva as
criancas a explorarem a leitura visual, bem
como 0s seus sentimentos e emocoes.

Através da escolha e montagem das
técnicas e recursos para se trabalhar a
literatura e todos os passos cabiveis a
serem tomados e previstos, objetiva-se que
a crianga:

19) escolha estratégias motivadoras;

29) tenha habilidade de linguagem;

39) interaja e se integre com maior
facilidade ao meio social e cultural em que
vive;

4°) consiga visualizar uma linguagem
gostosa, prazerosa, participativa e envolvente;

52) compartilhe visualmente da leitura
(risos, lagrimas), aprimorando os sentidos;

6°) estimule sua fantasia e imaginacao;

79) seja sensibilizada para leitura,
oferecendo diferentes contatos com textos
escritos ou imagens, desencadeando a
fonte de prazer, informagao e fantasia;

82) seja capaz de ler/ouvir com moti-
vagao, aproximando o texto a sua realidade
socio-cultural.

Para que ocorra a efetivagao do
trabalho de leiturizacao e que se promova
a relacao professor x aluno, a sequir, ha dez
topicos necessarios para se formarem
leitores de literatura infantil.

1- Atualizar-se: o professor, como
mediador do gosto de ler, deve estar
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atualizado quanto as novidades de litera-
tura (novas edicdes, diferentes estilos e
formatos, lancamentos de livros premiados
e outros).

2- Auxilio a biblioteca: levar os
alunos a biblioteca (da propria escola, da
escola municipal da cidade, ou de outra
instituicdo que desenvolva o trabalho
literario), para manter contato com
diferentes estilos textuais.

3- Livre manuseio: ter sempre, na
sala de aula, livros de diferentes moda-
lidades, em um local de facil acesso, para
que os alunos possam manused-los

4- Satisfagao: nao ler por obriga-
¢d0 ou imposi¢ao, e sim por prazer. As
criangas percebem, através dos sentidos e
expressoes, quando a leitura estd interes-
sante ou nao.

5- Incentivo: incentivar as criancas
a levarem os livros para casa, para que os
pais possam ler para elas.

6- A roda: formar a ‘roda” diaria-
mente. Cabe ao professor estipular com os
alunos a hora e a duragao (no comego/no
final/ou apos o intervalo).

Obs. Historias longas sdo cansativas e
desmotivantes.

7- Criatividade: € preciso animar
a turma antes e durante a leitura. Como?
Usando de recursos, como inventar vozes
de personagens, apresentar fantoches,
bonecos e outros.

8- Comunicagao: fazer um breve
relato sobre o tema, deixar os alunos
falarem sobre a historia; eles gostam de
comentar. Se isso nao acontecer, instiga-los,
fazendo comentarios, mas sem pressionar.
Sé assim se interessarao e passarao a se

comunicar e expressar-se.

9- Posicionamento: o professor (ou
quem for contar historia) deve se posicionar
de maneira que todos possam vé-lo, ouvi-lo,
ou visualizar o recurso por ele utilizado.

10- Musicalidade: ao iniciar a leitu-
ra, sempre cantar para chamar a atencao,
mostrando que chegou a hora de ouvir his-
torias, portanto, devem permanecer em silén-
cio. Cabe ao professor improvisar ou inventar
uma cancao antes de iniciar a historia.

Conclusao

A partir do momento em que o leitor/
narrador estiver consciente do papel
exercido dentro das finalidades, objetivos
e critérios propostos neste texto, abrirg, ao
seu redor, uma infinidade de possibilidades,
para que possa se expandir o gosto pela
literatura infantil, tendo como principio a
sua colaboracdo na formacao da crian¢a
como um ser social e cultural.

Vale salientar que o objetivo desse
trabalho com a Literatura Infantil, quanto
ao contar histéria, ndo é simplesmente ler
para ler, ou passar o tempo, e sim, ler para
contar, para interagir, para criar, para expres-
sar e se posicionar, contra ou a favor, diante
de um fato.

0 ato de tornar a crianga um leitor
mirim, ou simplesmente um ouvinte literario,
favorecerd a amplitude para o reconhe-
cimento do que ¢é imaginario. Sem contar
também que o imaginar e o fantasiar irao
favorecer uma ‘fuga’, de que todos os indi-
viduos, desde a mais tenra idade, necessitam
em alguns momentos da vida. Uma “fuga”
boa e saudavel, em que tudo ¢é possivel
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acontecer, e ndo aquela relacionada ao fugir
das situagdes a serem resolvidas.

E valido salientar que deve haver
amadurecimento por parte do leitor, como
narrador, na busca da conscientizacdo da
importancia de formarem leitores. Ama-
durecimento este que deve estar baseado e
fundamentado na importancia da literatura

Convém deixar claro que, quem lé
para a crianga, estd contribuindo para a
valorizacao intelectual do leitor infantil,
permitindo-lhe a atualiza¢ao do pensamen-
to magico, e para o aprimoramento do
desenvolvimento psiquico e até motor, que
auxiliardo na qualificacdo do saber ouvir,
escutar e se expressar significativamente.

no cotidiano infantil.
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