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Resumo

0O objetivo deste artigo é apresentar, em linhas gerais, as origens histéricas do oficio de professor, que,
acompanha, tal como a histéria da propria educacéo, a passagem de formas restritas e domésticas para as
publicas e universais. Na forma de ensaio, a idéia foi buscar os tracos distintivos que caracterizam esta
profissao, privilegiando questdes como: origem social, formacao e pratica docente. A necessidade de usar
um longo periodo histérico justificou-se ndo em funcao do seu detalhamento ou da pretensao de abrangéncia
sistematica, mas, sobretudo, de tentar captar a relacdo existente entre as transformacdes impostas por
determinadas épocas e o processo de evolugao de um oficio privado para publico.
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Abstract

The aim of the article in hand is to present an overview of the historical origins of the role of the teacher,
which accompanies, as well the history of education itself, the moving away from restricted and domestic
forms to those public and universal. In the form of an essay, the idea was to seek out the distinctive traits
which characterize this profession, giving special attention to questions such as: social origin, teacher
training and practice. The necessity of using a long historical period is justified not in function of details or
of the intention of making a systematic coverage, but, above all, of trying to gain a vision of the existing
relationship between the transformation imposed by certain epochs and the process of evolution of a
private role to a public one.
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Preceptores, pedagogos, mestres
e escribas na antigiiidade

A mais antiga noticia que temos de
uma atividade pedagégica, na tradi¢do
ocidental, remonta ao século IX a.C. Homero,
na /lada, relata-nos como Fénix, que fora
preceptor de Aquiles, educou o filho de
Peleu e Tétis. Num discurso, ele descreveu a
concepgao pedagdgica que formou Aquiles
e o transformou no mais perfeito guerreiro
grego no cerco de Tréia. A certa altura da
sua afetiva oratéria o desterrado Fénix as-
sim se referiu: “por Peleu fui mandado se-
guirte [.] ainda na infancia, igualmente
inexperto nas guerras penosas e nos dis-
cursos das agoras, onde os herdis se
enaltecem’. A intencao era ensinar a Aquiles
“como dizer bons discursos e grandes a¢des
pbr em pratica™. Assim, a mitologia narra a
epopéia do primeiro mestre da educagao
ocidental.

Séculos depois, 0 cenario educacio-
nal era outro. Agora, estamos numa praia
do Mar Mediterraneo em pleno século Il
d.C. O retor Floro, obrigado a abandonar
Roma, ali encontra um antigo admirador,
que lhe indaga de que ele vive agora. A
sua resposta de que vive ensinando as le-
tras do alfabeto, o interlocutor exclama: ‘0
coisa indignissima! E com que animo con-
segues suportar sentar na escola e ensinar
as criancas?” Floro responde que ele tam-
bém pensara assim. Exercendo uma pro-
fissao que tanto o havia enfadado, ele che-
gara a intitular-se o homem mais misera-
vel do mundo, mas, refletindo sobre o as-
sunto e comparando a sua condicao com
a de outros oficios, descobriu “quao mara-
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vilhosa" era a atividade por ele empreendi-
da: “O meu Deus! E tarefa de imperador ou
de rei sentar numa catedra para ensinar os
bons costumes e os estudos das sagradas
letras, ora lendo poesias que ensinam a
bem falar e a bem pensar, ora lendo sen-
tencas que educam o coracaol.”.

Manacorda, em seu livro Historia da
Educacao, nos pde em contato com este e
inumeros outros excertos de preciosos do-
cumentos de época, para nos mostrar o jul-
gamento ambiguo que caracteriza o oficio
de ensinar desde que ele existe. Da condi-
¢ao mais miseravel, a uma condigao de rei.
Entre esses dois pélos oscilava a condigao
de mestre nos varios graus de escola, do
gramatico que ensinava o bé-a-ba, ao
rhetor; isto €, 0 mestre de retdrica, 0 mais
bem colocado na hierarquia.

Partimos dessas alusoes, tao recua-
das no tempo, para empreendermos uma
reflexao sobre os mestres e seu oficio ao
longo da histéria.

Mestre, pedagogo, instrutor, precep-
tor. Mestre de ginastica, de citara, do bé-a-
ba, de gramadtica e de retorica. Figuras len-
darias, mitoldgicas, escribas, sabios e filo-
sofos. Ex-combatentes, prisioneiros que,
para escaparem da morte, se sujeitavam a
ensinar o bé-a-ba na condicao de escravos
de guerra. Eis as figuras que vao surgindo
nas primeiras paginas deste livro e que vao
nos dando os contornos iniciais daquela
que talvez seja uma das mais antigas pro-
fissdes de que se tem noticia.

Ser mestre: oficio que, no Egito (2450
a.(), j& estava vinculado & importancia do
‘falar bem’, nao no sentido estético-litera-
rio, como se poderia imaginar e, sim, a arte
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politica por exceléncia, ou seja, a educacao
para governar. As finalidades politicas da
instrucdo aparecem nitidamente, por exem-
plo, na resposta que um escriba recebe do
fara para ensinar o futuro politico, 0 ho-
mem do palacio: “Ensina-lhe antes de tudo
a falar, de modo que possa valer de exem-
plo aos filhos dos nobres™. E prossegue
adiante:
A palavra é mais dificil do que qualquer
trabalho, e seu conhecedor € aquele que
sabe usa-la a proposito. Sao artistas aque-
les que falam no conselho.. Reparem to-
dos que sdo eles que aplacam a multi-
dao, e que sem eles nao se consegue
nenhuma riqueza®.

0 falar bem era, entao, contetido e
objetivo do ensinamento. Por essa razao, 0
oficio de escriba era o principal, perante o
qual todos os demais apareciam em segun-
do plano, afirma Manacorda. Documento
antiquissimo que apresenta um rol dos nu-
merosos oficios da época no Egito, conclui:

Eis que ndo existe uma profissao sem que
alguém dé ordens, exceto a de escriba,
porque ¢ ele que da ordens. Se souberes
escrever, estaras melhor do que nos ofici-
0s que te mostrei®.

Aspectos da educacao do Egito pas-
saram para a antiga Grécia, embora com
caracteristicas diferentes. A separa¢ao dos
processos educativos segundo as classes
sociais se manifestava no paradigma
homérico do homem completo: para os fi-
lhos das classes dominantes uma escola
visando preparar para as tarefas do poder:
o “falar’, isto é, a politica, e o ‘fazer’, isto ¢,
as armas. Na juventude, a educacao pare
2 queris; .. velhice, a arte do governar, mas
ambos 0s processos educativos exclusivos
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de uma minoria. Esta era, em esséncia, a
paidéia grega. A concepcao de homem
completo reservada a classe dominante. Eis
porque os mestres de musica (aculturacao
ao patriménio ideal, transmitido através de
hinos, pois ndo havia transmissao escrita)
e de ginastica (preparagao para a guerra)
s30 os primeiros de que temos noticia na
historia da educacao grega.

A escola de letras ou de bé-a-ba nas-
ce na Grécia por volta do século Va Cen-
volta na mecanicidade do método, na vara
e no chicote. Era o ‘sadismo pedagdgico”
florescendo debaixo de qualquer céu, como
nos ensina Manacorda, e acompanhando
os séculos, completa Antonio Rugiu. Tratan-
do do ensino nas Corporagdes de Oficio me-
dievais, este ultimo alude ao “método duro,
até drastico’, que, de certo modo, era uma
extensdo da educacao doméstica, e que fica
claro quando um pai entrega seu filho de
dezesseis anos como aprendiz de merca-
dor em Barcelona dando ao mestre um
*mandato educativo’ que previa bater no
menino ‘como a um cao". Escreve Rugiu:

Mas se assim se comportava os pais, onde
chegavam os mestres das Corporac(')es e
todos aqueles que tinham autoridade so-
bre os meninos e 0s jovens no perfodo do
seu aprendizado?”.

Mas, o nascimento da escola de le-
tras na Grécia mostra também a origem da
profissao docente que nasce, historicamen-
te, do trabalho servil. O mestre como pes-
soa decaida, como mendigo, o prisioneiro
de guerra, aquele que, para escapar da
perseguicao pultica, ensit.ava o bé-a-ba
Manacorda cita um fragmento de Luciano
falando ‘dos grandes da terra’ que, pro-
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vocariam as maiores risadas, pois, de so-
beranos, passaram a praticar a mendican-
cia ou a ensinar o bé-a-ba ‘e serem insulta-
dos’ como ‘os mais abjetos de todos os
escravos™, Aristteles, defensor da idéia de
que a educagao deveria “ser um encargo
publico, e ndo privado”, distinguia, porém,
razao pratica de razao tedrica excluindo da
educacao dos livres toda disciplina que
objetivasse o exercicio profissional, pois o
homem livre devia visar a propria cultura.
Dai decorre que, para Aristoteles, que fora
preceptor de Alexandre, o futuro rei da
Macedonia, a quem ensinara 0s seus me-
Ihores conhecimentos, s era digno ensinar
[.] conhecimentos que n&o tornam vul-
gares as pessoas que os adquirem. [.]
Uma atividade ] deve ser considerada
vulgar se seu conhecimento torna o cor-
po, a alma ou o intelecto de um homem
livre intteis para a posse e a prética das
qualidades morais. Eis porque chamamos
vulgares todas as artes que pioram as con-
di¢des naturais do corpo, e as atividades
pelas quais se recebem salarios; elas ab-
sorvem e degradam o espirito®,

Percebemos aqui uma concepgao
aristocratica e conservadora, porém, em
consonancia com uma sociedade basea-
da no trabalho escravo.

J& assinalamos que havia uma hie-
rarquia nos graus da educacao da época.
Aguele julgamento ambiguo de que fala
Manacorda pode ser relacionado a seqiién-
cia dos mestres e de seus respectivos
ensinamentos, assim transcritos pelo autor
citando as “tacas das Musas” a respeito da
escola romana de tipo grego:

A primeira ta¢a, que é ministrada pelo
mestre de bé-a-ba, livra do analfabetismo;
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a segunda, pelo gramatico, fornece a ins-
trucdo; a terceira, pelo retor, da as armas

da eloguéncia™.

Mas foi em Roma que se registra-
ram os primeiros reconhecimentos do Es-
tado para com os mestres e a educacao.
Quando, por exemplo, no ano 6 aC, na
ocasiao de uma grave crise, Augusto deci-
diu expulsar da cidade grande contingente
de escravos e estrangeiros, para poupar
alimentos, excluiu dessa expulsao médicos
e mestres. Depois, com Vespasiano, encon-
tramos o primeiro saldrio estatal para uma
catedra de retdrica, a de Quintiliano, gran-
de reformador do ensino. Mais interessan-
te ainda nessa breve incursao historica é o
Edjto sobre os pregos das coisas venais, de
301 d.C, que estabelecia os ordenados dos
mestres dos varios graus, como também os
salarios de outras profissoes, “sordidas” ou
*honestas™ Nesta lista podemos observar
que ao pedagogo eram pagos ‘50 denérios
mensais’, como também ao mestre do al-
fabeto; enquanto que “ao gramatico, 200"
e “ao orador ou sofista, 250", 0 que revela
a distancia enter os mestres das primeiras
letras e os fil6sofos.

Padres, goliardos e mestres livres
no medievo

0 que era valorizado pela civilizagao
greco-romana como ideal de educacao, a
formacao do governante, portanto, a arte
do falar, foi substituido pelo modelo de
educagdo hebraico-crista na era medieval.
Em vez do cidadao, importava formar o cris-
tdo e essa formagdo serd inspirada no
exemplo da sinagoga que, além da repeti-

BITAR M; FERREIRA™Ir, A O oficio de ensinar: dos preceptores aos professores.



cao coral, lega ao cristianismo a tese de nao
exclusdo das classes populares da instru-
¢3o. Dissemos tese, 0 que implica em com-
preender que a exclusao diminui mas nao
desaparece, até porque no feudalismo as
classes trabalhadoras ndo sao escravas,
mas servis, @ novas relagoes sociais advém
dessa mudanca estrutural.

Quem serdo os mestres da era cris-
ta-medieval? Os padres da Igreja natural-
mente, com a sua dupla estrutura
organizacional, o clero secular atuando nas
escolas das paroquias, e o clero regular
ensinando nos mosteiros. Nestes, onde os
dogmas eclesiasticos eram a base da for-
macao, toda a tradi¢ao grega se perde mais
rapidamente; enquanto subsistem, nas ci-
dades, ‘ilhas livres de romanidade classi-
ca™. Entretanto, ha que se entender que
entre os proprios padres, de inicio, predo-
minava o analfabetismo, o que determinou,
ao longo dos séculos V e VI, principalmen-
te, a edicd@o de regras, oriundas de inime-
ros Concilios, para que, nao apenas os pa-
dres aprendessem antes de ensinar, mas
também fixando o que se podia e 0 que
nao se podia ensinar.

Devido a ignorancia e, talvez, a escassez
dos sacerdotes, procurava-se instrui-los
criando nas paroquias verdadeiras esco-
las e recrutando libertos, para que fos-
sem ao mesmo tempo clérigos e servos.
Um pouco como acontecia e acontecerd
na relacdo de aprendizagem artesanal, em
que cada mestre de oficio forma o seu
jovem aprendiz®.

E o que aprendiam os meninos e
adolescentes que estao com o clero? Aqui
nos vem a mente a obra de Umberto Eco
O nome da Rosa na qual é possivel acom-
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panharmos o itinerario pedagégico de um
menino entregue aos cuidados de um mon-
ge que deveria ser para ele mestre de dou-
trina e exemplo de vida. Nos mosteiros, tal
como o retratado neste livro, os oblatj ou
seja, meninos esquecidos, pobres, doados,
eram submetidos ao modelo educativo cris-
tao baseado na dupla preocupagao com a
moral e com a instru¢do. Mas a primeira
sobrepujava a segunda.

Mas foi das entranhas do proprio
feudalismo que, por volta do ano 1000,
nasceram duas experiéncias destinadas a
dar uma guinada na histéria da educacao:
as Corporagoes de Oficio e as universida-
des. As primeiras, com seus mestres procu-
rando manter o mistério da arte, o segredo
do oficio, como escreve Antonio Rugiu, e
nas quais, segundo Manacorda, ndo ha
separacao entre trabalhar e aprender. ‘Nao
¢ uma escola do trabalho, pois o proprio
trabalho é a escola; somente se vao acres-
centando a eles aspectos intelectuais™.

Nas universidades, formadas pela
unido entre mestres livres e clérigos
vagantes e nascidas no interior e sob o
poder da Igreja, trés campos distintos de
ensino se estruturarao: artes liberais, medi-
cina e jurisprudéncia. Por estudo, nas uni-
versidades, se entendia simplesmente a
unido de mestres e estudantes, que se rea-
lizava em qualquer lugar da Europa com o
objetivo de aprender. Cambi, em sua Histo-
ria da Pedagogia, mostra que os estudos
universitarios organizaram-se segundo o
modelo da /ectio escoléstica e em torno da
figura de um tipo novo e inquieto de inte-
lectual, representado pelos goliardos ou clé-
rigos vagantes'.
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Quem sao esses novos mestres, es-
ses intelectuais? Deixemos Le Goff defini-los:
£ como um artesdo, como um profissio-
nal, que se sente o intelectual urbano do
século XII. Sua fungdo € o estudo e o en-
sino das artes liberais. Mas o que é uma
arte? N@o € uma ciéncia, € uma técnica.
Arte é a especialidade do professor, assim
como o tm as suas o carpinteiro ou 0
ferreiro. [.] Arte é toda atividade racional
e justa do espirito, aplicada tanto a produ-
¢ao de instrumentos materiais como inte-
lectuais: € uma técnica inteligente do fa-
zer. Assim, o intelectual é um artesdo. [.].
Homem de oficio, o intelectual tem cons-
ciéncia da profissao a assumir'®,

Os professores das escolas
publicas

Ja no século XV, as reformas religio-
sas também produziriam conseqiiéncias no
oficio de mestre. Na vertente reformista, li-
derada por Martinho Lutero, a escola se
expande, pois ele entendia que meninos e
meninas fossem bem educados e instrui-
dos desde a infancia. E mais: todo cristao
reformado deveria dominar a arte de ler
escrever porque somente desta forma po-
deriam, por meio das Sagradas Escrituras,
comunicar-se diretamente com Deus. A tra-
dugao da Biblia, do latim para a lingua
vernacula, impds a nova mentalidade cris-
ta a imperiosa necessidade da escola do
bé-a-ba. Assim, na Carta de 1524, dirigida
aos conselheiros de todas as cidades da
nacgao alema, ele os conclama para que
instituam e mantenham escolas cristas ba-
seadas no principio pedagégico da uniao
entre trabalho intelectual e manual. Segun-
do esta Carta, todas as criancas, de todas
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as classes sociais, deveriam frequentar a
escola, nem que fosse um periodo do dia.
E quanto aos mestres, 0 que disse Lutero?
Ele enalteceu o ato de ensinar, um oficio
tao cansativo, que, segundo o reformador,
ninguém deveria ser obrigado a exercé-lo
por mais de dez anos.

Mais de um século depois, 0 movi-
mento pedagégico produzido pela Refor-
ma Protestante ja tinha formulado uma
outra concepgao sobre o trabalho do pro-
fessor, destacando-se Coménio como a sua
expressao maior. Eis um fragmento da sua
Diddctica Magna:

[-Jos professores [.] se forem afaveis e
carinhosos e nao afastarem de si os espi-
ritos com qualquer ato de aspereza, [] se
exaltarem os estudos empreendidos pe-
las criancas, mostrando a sua importan-
cia, 0 seu encanto e a sua facilidade [.]
se, numa palavra, tratarem os alunos com
afabilidade, faciimente conseguirao tomar-
se senhores dos seus coragdes, de modo
que eles sintam até mais prazer em estar
na escola que em casa®.

A reforma luterana, com sua exigén-
cia de escolas para todos, poderia nos le-
var a pensar que nos séculos XVl e XVil a
educacao estivesse menos sob a influén-
cia religiosa, mas nao foi assim que ocor-
reu. E lenta a passagem da escola para a
esfera do Estado, processo que sé se con-
solida na Europa Ocidental no curso do
século XIX Na Alemanha a experiéncia pi-
oneira de escolas populares se fez, como
se viu, sob o impacto da reforma religiosa,
portanto, desacompanhada de uma edu-
cagao laica.

De um lado, temos um processo de
expansao de escolaridade na esteira da
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reforma, por outro, a reagao contra-reformis-
ta, também nao deixa de levar a uma ex-
pansdo, porém a sua maneira. Estamos
falando do Concilio de Trento (1545-1564)
e da criacao da Companhia de Jesus (1540),
uma ordem quase docente, poderiamos
dizer. Isto porque, para combater a Refor-
ma, o Condilio cria as escolas jesuiticas, cam-
peds na luta da Igreja Catolica contra o
protestantismo. Novas levas de mestres
sairao das fileiras de padres inacianos e
todas elas submetidas ao rigido ‘manual
pedagégico” adotado em todas as escolas
jesutticas, o Ratio Studiorum.Regras de con-
duta nas aulas, livros permitidos e livros
proibidos, relagao pedagégica com 0s alu-
nos, tudo isto esta prescrito neste que € um
dos principais documentos da histéria da
educacao, inclusive da brasileira. Aos mes-
tres de filosofia, talvez mais que aos outros,
rigor e absoluta obediéncia a Tomas de
Aquino. A orienta¢do pedagégica emana-
da da Contra-Reforma caracteriza-se pelo
ensino livresco e influéncia humanistica.
Aligs, pelo menos até que reformados e
catdlicos nao estivessem definitivamente
separados, também continuou em campo
catélico, embora contestada, a tradicao
humanistica que visava unir cultura classi-
ca com piedade religiosa.

Assim, no modelo jesuitico, a iniciati-
va e a condugdo do ato educativo sao ta-
refas exclusivas do professor. Cabe ao alu-
no, como na tradi¢ao greco-romana, repe-
tir o mestre. Note-se que as aulas dos colé-
gios jesuiticos comecavam sempre com a
prelecao do professor. Também chamado
escolastico, podemos afirmar que nem
mesmo as revolu¢des burguesas operaram
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uma transformacao significativa na prati-
ca docente, no sentido do método. Mas
trouxe outras mudancas que, indiretamen-
te, influenciaram a formaggo e a pratica dos
professores. Isto porque houve uma expan-
sdo quantitativa da escola a partir da Re-
volucdo Industrial, que mudou também as
condicoes e as exigéncias da formacao
humana. O movimento operario, ja influ-
enciado pelas idéias socialistas, passa a
reivindicar educacgao escolar para os seus
filhos, que, ao adentrarem nas fabricas per-
dem sua antiga instrucao e nada recebem
em troca. As primeiras escolas publicas,
nesse contexto, padeciam de muitos ma-
les, entre eles o da formagao dos professo-
res. Sobre a situagdo da escola inglesa da
primeira metade do século XIX, Engels, em
A situagdo da classe trabalhadora na In-
glaterra, escreveu que:
[.] a maioria dos professores, operarios
aposentados e outras pessoas incapazes
de trabalhar que s6 se dedicam ao ensi-
no para poderem sobreviver, ndo possu-
em os mais rudimentares conhecimen-
tos, sao desprovidos da formacao moral
td0 necessaria ao mestre e nao existe con-
trole publico sobre estes cursos®.

Marx, em O capita] complementa o
diagnostico da formagao pedagdgica dos
professores ingleses citando um relatério do
proprio instrutor de fabrica nomeado pelo
governo britanico:

[] a0 visitar uma dessas escolas que ex-
pediam certificados, fiquei tao chocado
com a ignorancia do mestre-escola que
Ihe perguntei: Por favor, o senhor sabe
ler? Responde ele: Ah! sei somar. Para
justificar-se, acrescentou: Em todo caso,
estou a frente dos meus alunos®.
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A escola, fruto das lutas sociais dos
trabalhadores, vai-se tornando estatal, pa-
blica e laica; entretanto, o método pedagé-
gico permanece tradicional. Somente na
passagem do século XIX para o XX, com
os movimentos pedagdgicos humanistas
que culminaram com o surgimento da Es-
cola Nova, o0 método de ensino mnemo-
nico, cuja expressao hegemaonica havia sido
0 jesuitico, passou a ser radicalmente criti-
cado. Nao nos esquecamos de que no sé-
culo XVIIl ja estava presente em Rousseau
uma concepgao antropolégica da crianga,
0 que deslocou o foco da visao epistemo-
l6gica predominante na educagao e, por
conseqiiéncia, no papel do professor.

Inserido nesse movimento humanista
e nas experiéncias afivasdo final do sécu-
lo XIX, também Tolstoi foi um critico con-
tundente da educacao tradicional, e che-
gou a fundar a suaescola /asnaia Poliana,
na Russia. Afirmava, equiparando-se a
Rousseau, que a liberdade ¢ o tnico crité-
rio da pedagogia. Em meio as cartas, trata-
dos e outros escritos pedagdgicos, citamos
os seus Conselhos Gerais ao Professor, de
1872. Nele lemos:

[] para que o aluno compreenda e seja

para ele interessante o que Ihe ensinam,

os professores devem evitar dois extremos:

ndo dizer ao aluno aquilo que ele nao

pode saber e compreender, e ndo falar do

que ele sabe, as vezes, melhor do que o
professor®. ,

Ao final de seus Conselhos pede que

o professor ndo abandone o aluno as tare-

fas que nao exijam a sua atencao, como

copias, ditado, leituras em voz alta sem se

compreender o que se |&, estudo de cor de
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poemas, mas que dedique a ele todas as

suas forgas. E asseverava:
[.] € preciso ter uma qualidade para ter a
consciéncia de que se ¢ (til. Esta quali-
dade completa toda a arte de ensinar [.].
Se o professor ndo sentir durante uma
aula de trés horas um minuto de tédio,
ele possui esta qualidade. Esta qualidade
€ 0 amor. Se o professor apenas ama a
causa, serd um bom professor. [.] Se o
professor une em si 0 amor a causa e aos
alunos, ele & um professor perfeito®.

Dissemos que Tolst6i ocupou o0 mes-
mo patamar de Rousseau quanto aos
ideais pedagogicos. Mas ¢ indispensavel
acrescentar também que os seus principios
sobre o livre desenvolvimento da crianga
nada tem a ver com a pedagogia que le-
vou a idéia da liberdade da educagao ao
absurdo.

Mas coube a Dewey, ‘0 maior
pedagogo do século XX, escreve Cambi,
tornar-se uma

[.] espécie de modelo-guia dentro do
movimento da ‘escola ativa’ que, desde o
fim do século XIX e até os anos 30 do
novo século, tanto na Europa como na
América, teve [] um rico florescimento
de posigges tedricas e de iniciativas prati-
cas destinadas a valorizar a crianga como
protagonista do processo educativo e tam-
bém colocé-la no centro de toda iniciativa
didética, opondo-se as caracteristicas mais
autoritarias e intelectualistas da escola tra-
dicional®,

Laboratério de pedagogia ativa, co-
educacao, e, principalmente, o ensino ba-
seado nos fatos e nas experiéncias,
como também na atividade pessoal, que
surge do interesse expontaneo da crianga,
mudou o foco, que secularmente centrava-
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se na figura do mestre. Dar vez e voz ao
aluno consistiu num dos pontos mais co-
nhecidos da proposta de John Dewey. Mas
passemos a ler o proprio Dewey. Discutin-
do os conceitos de “disciplina” e “interesse”
como elementos contrapostos nas duas
doutrinas, isto é, na tradicional e na “peda-
gogia ativa', ele explica:
“Disciplina’ é a divisa dos que engrande-
cem o curso de estudo; ‘interesse’, a da-
queles que t&m por bandeira ‘a crianca.
0 ponto de vista dos primeiros € 0 ponto
de vista légico; dos segundos, o psicologi-
co. Para aqueles, toda a importancia esta
no preparo adequado e na competéncia
dos mestres; para estes, a maior necessi-
dade é simpatia para com as criancas e
conhecimento dos seus instintos e ten-
déncias naturais®.

Mais adiante, chamando a atengao
para a necessidade de uma conciliagao
entre “teoria e bom senso’, diz que é preci-
so afastar a idéia funesta de que existe uma
distincdo qualitativa entre a experiéncia in-
fantil e as varias matérias de que se cons-
tréi o plano de estudos, bastando ver que

[.] sua experiéncia ja contem elementos
- fatos e conhecimentos — exatamente da
mesma natureza daqueles que compoem
a matéria de estudo; e, 0 mais importante,
que a sua experiéncia ja implica as atitu-
des, motivos e interesses que levaram a
organizacao da disciplina ao nivel que hoje
ocupa®.

N&o ha aqui, como se vé, qualquer
espaco para mal-entendidos do tipo daque-
le tao corriqueiro quanto o que se
convencionou chamar de auséncia de “con-
tetido” em Dewey. Ao contrdrio, ele enfatiza
que definir qualquer expressao, ou capaci-
dade de uma crianga, ou adulto, pelo seu
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nivel presente de consciéncia, € incorrer em
erro, pois 0s
] seus interesses nada mais sao do que
atitudes em relacao as experiéncias pos-
siveis; 0s interesses nao representam nada
de completo ou acabado. [.]. O seu valor,
repetimos, esta antes na propulsao para
um nivel mais alto que delas pode resul-
tar?’.
Com o ideério pedagdgico de Dewey,
a escola, 0s mestres e seu oficio, nunca mais
seriam os mesmos. A for¢a dessas idéias
ganhou o mundo, chegando ao Brasil de
forma arrebatadora.

A arte de ensinar no Brasil: dos
jesuitas aos professores atuais

Na passagem da década de 1920
para 1930 o Brasil ainda era o que pode-
mos chamar de uma “sociedade sem esco-
las’. Obviamente, escolas haviam e sempre
tinham existido desde que a terra brasilis
foi incorporada ao sistema colonial portu-
gués. Tratavam-se, contudo, de escolas para
uma minoria. Nessa “sociedade sem esco-
las’, vamos encontrar, digamos assim, 0s
“tempos herdicos’ da educagao brasileira.

0 cenério agora é uma outra praia.
Desembarca na Bahia a primeira leva de
jesuitas liderados pelo padre Manuel da
Nébrega. No grupo desses seis inacianos,
estava Vicente Rijo, que iria se tornar o pri-
meiro mestre em terras brasflicas. A missao
de catequese implicava, como se sabe, no
prévio aprendizado das primeiras letras da
lingua portuguesa pelos povos indigenas.
Assim, uma das primeiras tarefas da Com-
panhia de Jesus foi fundar casas de bé-a-
ba. O oficio aculturador desse primeiro mes-
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tre foi assim registrado numa carta envia-
da a Portugal:
Ho Irmé&o Vicente Rijo insina ha douctrina
aos mininos cada dia, e tambem tem es-
cola de ler e escrever; parece-me bom
modo este para trazer hos Indios desta
terra, hos quaes tem grandes desejos de
apreender e, perguntados se querem,
mostrdo grandes desejos. [.] e j& hum
dos principaes delles aprende a ler e toma
ligdo cada dia com grande cuidado, em
dous dias soube o ABC todo [.. diz que
quer ser christao e nom comer carne hu-
mana, nem ter mais de huma molher®.
Na verdade, das duas tentativas as-
sinaladas acima, isto ¢, de doutrinar e ensi-
nar aos adultos e as criangas, apenas a
segunda vingou. Sao inimeras as cartas
nas quais os padres se queixam de seus
esforgos em vao com os indios adultos, pois
ao se mudarem de um lugar para outro,
retornavam aos antigos hébitos. Ou seja, a
cultura enraizada do indio adulto foi um
entrave aos objetivos do ensino catequético.
Por esta razdo, os mestres jesuitas volta-
ram sua atengdo para as criangas.
Embora tenha sido Vicente Rijo o
primeiro mestre-escola do Brasil, foi
Anchieta quem mais se notabilizou neste
oficio no século XVI. O chamado “apéstolo
do Brasil’, além de ter ajudado a fundar o
Colégio de Piratininga, que deu origem a
cidade de Sao Paulo, escreveu pecas para
encenacdes teatrais como instrumento de
aculturacdo crista e elaborou a primeira
gramdtica da lingua tupi. Da sua lavra en-
contramos uma definicdo sobre o ato de
ensinar as criangas no Brasil quinhentista:
L] quase todas vém duas vezes por dia a
escola, sobretudo de manha; [.J o princi-
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pal cuidado que temos deles estd em lhes
declaranmos os rudimentos da fé sem des-
cuidar o ensino das letras®.

No século XVII persiste o modelo
pedagdgico jesuitico, porém o protagonis-
ta agora € o padre Anténio Vieira, que se
destacou em varias atividades eclesiéticas
e politicas. Mas, como Anchieta, também
se preocupou com a formagao missionaria
dos padres da Companhia de Jesus. Na sua
época, uma grande tarefa se impunha ao
colonialismo portugués: a conquista
territorial da Amazonia. Mas, para partici-
par na realizagao de tamanha faganha, o
missionario, sequndo Vieira, deveria domi-
nar as diversas linguas gentilicas que exis-
tiam nas terras situadas para além do Tra-
tado de Tordesilhas, de tal forma que:

[.] ensinando pois os novos mestres da
fé, e novos discipulos das linguas, a cada
um na sua propria, que o verdadeiro Deus
Creador do céo e da terra é um so; que
faziam? Chegava & nago dos Tupinamba-
ranas, e diziam ao Tupinambarana: Tupan
oyepeim: chegavam & nacao dos Juruunas,
e fiziam ao Juruuna: Tupan memé: che-
gavam & nacdo dos Nhuanas.®

Aprender as linguas dos “naturaes’
era um pressuposto preconizado pelas
Constitui¢des da Companhia com objetivo
de melhor impor a fé crista. A cristianizagao
dos povos indigenas implicava numa du-
pla atividade pedagdgica: a formagao do
proprio missionario bilingtie e a aculturacao
européia por meio da catequese.

Seguiram-se a Vicente Rijo, Anchieta
e Vieira, em mais de duzentos anos de
hegemonia educacional jesuitica no Brasil
(1549-1759), muitos outros padres que
aqui vieram para catequizar os indios mas
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que, gradativamente, deslocaram o foco de
seu interesse para a formagao das elites dan-
do origem aos colégios da aristocracia agra-
ria. Com a sua expulsao, em 1759, abriu-se
um ‘vazio educacional’, precariamente pre-
enchido pelas aulas régias (avulsas).

0 quadro de exclusao nao mudou
com a independéncia, pois o tripé sobre o
qual se baseava a colonizacao (escravidao,
latiftindio e monocultura) permanecia inal-
terado. Até o final do século XIX, a educa-
¢30 no Brasil era destinada a poucos: geral-
mente homens provenientes da aristocra-
cia rural. Para se ter uma idéia, em 1888,
havia 250.000 alunos para uma popula-
cdo de 14 milhoes de habitantes. Neste
panorama, quem eram 0s professores no
século XIX? Padres ou ex-padres, intelectu-
ais de modo geral, e, para as classes mais
abastadas, inaugurava-se a tradicao dos
preceptores vindos diretamente da Europa.

Foi o0 caso de Ina von Binzer, uma
jovem professora alema que viveu no Bra-
sil de 1881 a 1884 ensinando aos filhos
da aristocracia em duas fazendas, uma no
interior de Sao Paulo e outra no Rio de Ja-
neiro, bem como nas cidades do mesmo
nome. Por meio de cartas que enviou a uma
amiga, depois transformadas no livio Os
meus romanos ela nos fornece um “retra-
to” da sociedade e da educagdo da época
chamando a atencdo, indignada, para a
soberba de suas alunas, cuja postura, além
de autoritaria era desrespeitosa e negligente
para com as aulas. Ademais, fica exaspe-
rada por nao entender o pouco valor da
educagdo numa sociedade escravocrata e
em determinada altura exclama: “Nao con-
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sigo habituar-me a este ensino superficial
[). Tudo é exterior, tudo gesticulacao e meia
cultura™. Depois de fracassadas tentativas
de aplicar o seu método pedagdgico, con-
clui que ‘o nosso Bormann, ou melhor, suas
40 cartas pedagdgicas nao tém aqui a
menor utilidade. E confiava tanto nelasf™.
E assim o compéndio alemao vai afundan-
do cada vez mais nas profundezas de sua
mala.

0 advento da Republica introduziu
uma nova concep¢ao na formagao de pro-
fessores. Diferentemente da dogmatica
jesuitica, agora, com a Escola Normal,
surgida no final do século XIX, dois princi-
pios passariam a preponderar: a
profissionalizacao e a laicidade. A situacao
humilhante revelada pelos dados estatisti-
cos da educacao brasileira na época impu-
nha a necessidade imperiosa de expansao
da rede nacional de escolas primarias pela
Repuiblica. Neste contexto, a Escola Normal
foi concebida para ser o grande celeiro for-
mador de professores, mas por circunstan-
cias histéricas, acabou se tornando, no di-
zer de Jorge Nagle, “uma instituicao desti-
nada & educacao das mogas burguesas™.
De fato, 0 carater seletivo, ao mesmo tem-
po em que afastava as mocas das classes
populares, acabou granjeando grande pres-
tigio as que conseguiam ingressar no cur-
s0. Temos alguns depoimentos que ilustram
essa assertiva. Uma aluna dos anos 30, de
Cuiaba, assim relembrou o seu diretor, Nilo
Povoas:

Ele era tao rigoroso em matéria de costu-
mes, que certa vez foi tomar satisfacao
com 0 dono de uma livraria, porque viu
no jornal um andncio mais ou menos
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assim: “Livraria Santa Terezinha, o ponto
chique das normalistas’. Ele achou um
absurdo ver 0 nome das normalistas en-
volvido em antncio de jornal™,

Mas, como toda regra tem excegao,
vejamos o caso da jovem Adélia Krawiec,
que, na mesma época, morando em
Corumbad, na fronteira de Mato Grosso com
a Bolivia, certa vez, ao passar em frente ao
Colégio das Irmas, perguntou a uma delas
que ia saindo: ‘Irma Anita, tenho muita
vontade estudar ai. Serd que posso?’, ao
que ela respondera: “Ora, basta vir fazer a
matricula”. Adélia, entdo, arriscou: ‘Gente
preta, assim como eu, pode estudar ai?".
‘Claro, aqui nao fazemos diferenca de
cor®, explicou irma Anita. E foi assim que
a jovem Adélia transformou-se numa
normalista!

Como mencionamos, as idéias de
Dewey chegaram ao Brasil causando im-
pacto. Mas por qué? Ora, basicamente por-
que o Brasil, em fun¢ao de sua heranca
colonial e escravocrata, ainda era uma so-
ciedade agrario-exportadora com milhoes
de brasileiros excluidos da educacao. Bas-
ta lembrar que em 1930, apenas 36% das
criancas de 7 a 14 anos estavam matricu-
ladas na escola. Numa sociedade
desescolarizada como esta, foram os de-
fensores da Escola Nova que reivindicaram,
no Manifesto de 1932 a educacao publi-
ca, obrigatdria, gratuita e laica para todas
as criangas dos 7 aos 15 anos de idade.
Ou seja, além daqueles pilares pedagégi-
€os que caracterizam o pensamento de
Dewey, no Brasil, a Escola Nova teve de
peculiar o fato de ter sido os seus intelec-
tuais a defenderem uma tarefa que o Esta-
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do republicano nao realizara. A divulga¢ao
das idéias de Dewey, iniciada por Anisio
Teixeira, nos anos de 1920, teve o seu pon-
to alto com a publicagao do Manifesto e, a
partir de entao, em momentos cruciais do
século XX, a educacao brasileira foi polari-
zada entre interesses privatistas e os defen-
sores da escola publica. E o que preconiza-
va a escola Nova sobre a formacao de pro-
fessores? Leiamos o proprio Manifesto. De-
pois de criticar o recrutamento de professo-
res em todas as carreiras profissionais, sem
qualquer preparacao pedagdgica, como
também os professores oriundos das Esco-
las Normais formados com base no ensino
de carater mais propedéutico, diz o texto:
A preparacao dos professores como se vé,
¢ tratada entre nés, de maneira diferente,
quando nao ¢ inteiramente descuidada,
como se a fungao educacional, de todas
as fungdes publicas a mais importante,
fosse a Uinica para cujo exercicio nao hou-
vesse necessidade de qualquer prepara-
¢ao profissional. Todos os professores, de
todos os graus [.] devem, no entanto, for-
mar o seu espirito pedagagico, conjunta-
mente, nos cursos universitarios, em fa-
culdades ou escolas normais, elevadas ao
nivel superior e incorporadas as universi-
dades™.

A consolidacdo da sociedade urba-
no-industrial no Brasil, durante a vigéncia
do regime militar (1964-1985), significou
um ponto de inflexao na histéria da edu-
cacao brasileira. A expansao quantitativa
da escolaridade ao nivel do ensino funda-
mental tornou-se uma realidade concreta
apos a reforma universitaria de 1968 e a
adocao da Lei 5.692 de 1971. A duplica-
¢do da escolaridade obrigatdria de 4 para
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8 anos e a amplia¢ao do sistema nacional
de escolas de 12 grau (criancas de 7 ao 14
anos de idade) impds a necessidade de
formacao acelerada de novos contingen-
tes de professores. A combinacao das duas
reformas educacionais patrocinadas pelos
militares possibilitavam tanto a formacao
de professores no ambito universitario
como no magistério do 22 grau. Ambos
atendiam as demandas do ensino funda-
mental.

Assim, surgiram 0s novos protago-
nistas da educacao brasileira. A partir do
final da década de 60 do século XX eles
foram formados aos milhares e de forma
aligeirada, como nos cursos de licenciatura
curta. O quantitativo ndo parou de crescer:
o0 censo de 1997 registrou 1,6 milhdo de
professores do ensino basico (antigos 12 e
22 graus). Em decorréncia das condicoes
de vida e trabalho a que foi submetida
desde o seu aparecimento no cenario edu-
cacional, notadamente pela imposicao do
arrocho salarial, essa nova categoria social
do professorado passou a se organizar em
associagoes sindicais e ganhou expressao
politica nacional. A origem social € 0 movi-
mento sindical dos professores tem sido
objeto de analise de muitos estudiosos. A
sua formacdo social, sequndo Perseu
Abramo, é composta de duas fracoes
constitutivas de camadas sociais distintas.
A menor, oriunda

[] de familias de certas camadas da bur-
guesia, ou das altas classes médias, que
por varias circunstancias econoémicas, po-
liticas, culturais e sociais, nas ultimas dé-
cadas, vém decaindo de status [.]. A se-
gunda vertente de formacao social do
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moderno magistério origina-se no proces-
so de massificacao escolar inegavel nes-
sas Ultimas duas ou trés décadas. [.] Essa
sequnda parte através de mobilidade so-
cial, vertical ascendente, provém de ca-
madas realmente populares, ou de cama-
das de classe média baixa”.

Mas, independentemente das ori-
gens sociais mencionadas, o professorado
do ensino bésico tem sido, nas Ultimas dé-
cadas, um dos principais protagonistas em
defesa da escola publica.
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