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Resumo

Este artigo € fruto de discussoes e incursdes tedricas que dao sustentabilidade ao projeto de pesquisa,
‘Memoérias de professoras: um estudo sobre a escolarizacao em educandarios paraenses nos anos 50/60°,
do CED/UFPA que discute o processo de formacéo e profissionalizacao de professores(as), desde sua
génese até os dias atuais, e tem dupla tarefa: a primeira de discutir e refletir, ainda que de forma
introdutéria, o papel ou papéis desempenhado(s) historicamente por professores(as) bem como o processo
de sua formagao e, a segunda, servir de referencial (introdutério) para o processo de discussao acerca de
tematica tao necessaria e, ao mesmo tempo, remeter & academia e grupos ligados a temética, elementos
outros para a compreensao e debate sobre a produ¢ao do conhecimento nessa érea.
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Abstract

The article in hand is the result of theoretical discussions and incursions which give support to the
research project ‘Memories of teachers: a study on the schooling in state educational institutions in the 505
and 605", from CED/UFPA (Federal University of Para, Brazil) which discusses teacher training and the
professionalism process from its genesis until the present, having two tasks: first to discuss and reflect on
(even in an introductory way) the role or roles historically carried out by teachers as well as their training
process; the second is an introductory reference to the discussion process on the very necessary theme,
and at the same time, goes back to academy and groups linked to the theme, which are other elements for
the understanding and debate on the production of knowledge in this area.
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A formacao de professores(as) para
o exercicio do magistério deve ser balizada
pela compreensao de que estes(as) profis-
sionais desempenham fungdes de suma
importancia para o desenvolvimento poli-
tico/social; logo, a concepg@o norteadora de
sua acdo deve levar em consideragao o
mundo que os cerca e o contexto no qual
as politicas publicas educacionais sao ela-
boradas e implementadas e, sobretudo, 0
lugar onde as pessoas podem definir suas
visdes, paixdes, esperancas e horizontes
utépicos, aspectos importantes e sem 0s
quais a sua acao fica incompleta,

Assumindo essa perspectiva de edu-
cador(a), o(a) professor(a) consegue ampli-
ar suas responsabilidades para além da
tarefa de transmitir conhecimentos para se
constituir naquele que constroi seus cami-
nhos juntamente com seus semelhantes
num compartilhar constante e, nesse com-
partilhar, manifesta-se e em se manifestan-
do se reconhecem e em se reconhecendo
realizam seus propositos quer educacionais,
politicos e sociais.

Discutir as dimensoes formagao e
profissao de professores(as) & também dis-
cutir o processo de construcao do conheci-
mento ao qual professores(as) sdo intima-
mente ligados. E discutir também sua im-
portancia no processo de transmissao des-
te dito conhecimento historicamente
construido e sistematizado.

Escreveu Kant (1783, p. 516) ao dis-
cutir o que seria esclarecimento na pers-
pectiva de construgdo do conhecimento
que esse processo ‘¢ a saida do homem
de sua menoridade, da qual ele proprio €
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culpado [.J". Para sair dessa menoridade ¢
preciso 0 uso da razao. O uso da razao tor-
na os homens sabios que, dotados dessa
sabedoria, a utilizariam nos espacos publi-
co e privado.

No entanto, ao analisar o papel do
professor, ressalta o0 quanto a sua acao ¢
limitada no emprego da razao ‘o uso que
um professor empregado faz de sua ra-
z&o diante de sua comunidade é unicamen-
te um uso privado porque € sempre um uso
domeéstico, por grande que seja a assem-
bléia" (Kant, 1783, p. 516).

Névoa (1992, p. 17) discute também
esta particularidade & qual professores(as)
estao sujeitos quando da construgdo do co-
nhecimento em sua agao cotidiana envol-
vidos(as) no processo de ensino aprendi-
zagem. ‘Os professores sao funcionarios,
mas de um tipo particular, pois sua acao
esta impregnada de uma forte intenciona-
lidade politica, devido aos projetos e as fi-
nalidades sociais de que sao portadores”.

0 pensamento de Kant e de Novoa,
resquardada a temporalidade que os afas-
ta, sao importantes quando se discute co-
nhecimento, porque nesse processo a figu-
ra do(a) professor(a) assume no campo da
educacao formal, papel de destaque. Mui-
tas vezes estes(as) profissionais ndo se dao
conta da complexa tarefa e das responsa-
bilidades que Ihes sao colocadas, quardo
da criacao e recriacao do conhecimento.

Por outro lado, 0 conhecimento nao
¢ algo abstrato. Luckesi (1984, p. 47) ad-
verte para o fato de que: ‘O conhecimento
- como entendimento do mundo - nao ¢,
pois, um enfeite ou uma ilustracdo da mente
da memoéria, mas um mecanismo funda-
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mental para tornar a vida mais satisfatoria
e mais plenamente realizada’.

Professores(as) foram e estao intima-
mente ligados e agem como elementos
catalisadores do conhecimento, logo, encon-
tram-se na fronteira da emogao, paixao e
rigor formal, dimensdes materializadas na
profissao e exercicio da docéncia, desde
tempos imemoriais, como o surgimento dos
preceptores, que eram incumbidos de edu-
car tendo por base o afeto e o exemplo,
nos séculos Xl ao VIl a.C. (cf. Costa, 1995).

E como se portariam ou como se
portaram esses(as) agentes gnosioldgicos
do conhecimento diante da dura tarefa de
construcao do conhecimento mediado pe-
las relacdes sociais, na agdo cotidiana do
processo de ensino aprendizagem?

Como a fronteira da emoc¢ao e do
rigor formal, dimensdes essenciais na pro-
dugdo, sdao mediatizadas e balizadas na
acao docente?

Essa longa historia ¢ matizada de
muitas cores, sabores, cantos e encantos,
mas como se trata também de uma outra
dimensao — a humana - a histéria é tam-
bém matizada de muitos desencantos, dis-
sabores, horrores...

Se a trajetéria da producao do co-
nhecimento se confunde com a prépria his-
téria da humanidade, ha de se pensar que
a histéria de professores(as), sé6 pode ser
ou fazer parte da construcao desse proces-
so histérico, enquanto acao cognoscente.
Processo mediado pela impregnacao cul-
tural’ no qual a assimilacdo e intercdmbio
de valores culturais, de normas de vida co-
letiva, representagdes simbolicas (cf. Costa,
1995).
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Seguindo a trajetoria de desenvolvi-
mento da humanidade, nos deparamos na
Grécia com Homero, que, de acordo com
Platao, o grande escrutir e educador, na pro-
pria lliada, observa se ha noticias de ou-
tros educadores:

[ ha outros educadores, embora nenhum
seja claramente definido como Fénix. [.]
A lliada também nos apresenta o centauro
Quiron, que nao ¢ propriamente um edu-
cador, mas um perito ou um mestre na
medicina: Aquiles ensina a Patroclo os
remédios que Quiron lhe ensinara, este
¢ também um mestre de armas, ja que
as artes de médico e guerreiro sao muito
relacionadas, até complementares: quem
lanca fere, com remédio sara (Manacorda,
1997, p.43).

A acao desses homens, na Grécia,
ainda que impregnada de uma aura mito-
l6gica, fez a mediagao entre a arte de ensi-
nar de um modo geral e o desenvolvimen-
to da humanidade.

A busca pela apreensdo do novo e
sua transformag@o em conhecimento, se-
guindo sua trajetoria, impulsionou a neces-
sidade e, conseqiientemente, o surgimento
de professores(as). Vale ressaltar que o pro-
cesso de explicagdo dos fenémenos natu-
rais e sociais passava pelo embate das ex-
plicagdes divinas e cientificas, logo, também
pela tutela da igreja catdlica. Isto pode ser
observado principalmente na ldade Média,
quando a Igreja assume a supremacia
como formuladora das principais idéias que
davam sustentabilidade a acao de
professores(as).

A génese da profissao de professor tem
lugar no seio de algumas congregacdes
religiosas, que se transformaram em ver-
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dadeiras congregagoes docentes, Ao lon-
go dos séculos XVII e XVII|, os jesuitas e
0s oratorianos, por exemplo, foram pro-
gressivamente configurando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de
normas e valores especificos da profissao
docente (Novoa, 1992, p. 15-6).

Entretanto, esse processo de for-
macao vem sendo construido de acordo
com o contexto do qual emergem interes-
ses e convergéncias no trato da producao
do conhecimento. Ao se perscrutar essa tra-
jetéria nos deparamos, novamente na
Greécia, com um tipo de escola. “Podemos
entao dizer que no inicio do séculoV a.C,
antes da vitéria dos atenienses sobre os
persas em Maratona, ja existia uma es-
cola de letras (grammta) ou de bé-a-bg,
que ¢ a progenitora direta da nossa esco-
la" (Manacorda, 1997, p. 50) (grifos meus).
Se existia escola, existiam professores.

Como esse percurso de formacao se
confunde com o desenvolvimento social,
sua relagao com o processo de construgao
do conhecimento é patente e latente ao
mesmo tempo. No Brasil, a formagao acom-
panhou a orientagao tragada pelo pais co-
lonizador - Portugal.

Deste modo, a nossa formagao es-
colar esteve, inicialmente, a cargo da ordem
religiosa Companhia de Jesus, criada para
combater a reforma protestante. E um bom
exemplo dessa formacao inicial, e que até
hoje, guardadas as mediacdes, faz parte da
nossa organizagao escolar. No Brasil, esses
religiosos, foram quase que 0s nossos Uni-
cos professores de 1549 a 1759.

As atividades educacionais dos reli-
giosos eram pautadas em um método de
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estudos, adaptado pelo padre Manoel da
Nébrega? no qual a carga de dogmatismo
¢ observada com muita nitidez, ‘[.] se al-
guns forem amigos de novidades ou de
espirito demasiado livre devem ser afasta-
dos sem hesitacdo do servico docente’
(apud Ribeiro,1992, p. 27).

Em principio, as atividades de nos-
s0s primeiros professores se contrapdem ao
pensamento que estava sendo gestado em
relagao ao processo de conhecimento, na-
quele periodo, como se observa em
Rousseau (1992, p. 06):

A literatura e o saber de nosso século
(XVIII) tendem mais a destruir que a
edificar. Censurar-se em tom de profes-
sor. Para propor é preciso outro, em que 0
nivel filosofico se compraz, menos. Ape-
sar de tantas obras que s6 tém como ob-
jetivo, dizem, ser Uteis ao publico, a pri-
meira de todas essas utilidades, que
¢ a arte de formar os homens, per-
manece esquecida (grifos meus).

No século XVIII, as transformacgoes
ocorridas, pelas quais passaram as nagdes’
e 0 modelo de producao, a exemplo da
Revolugao Francesa, o Estado passa a con-
trolar a ensino publico colocando-o0 sob sua
responsabilidade e para isso foi preciso a
criagao de normas que permitissem um
maior controle acerca do papel do profes-
sor - responsavel pelo ensino.

A partir do final do século XVIll ndo é
mais permitido ensinar sem uma licenca
ou autorizacao do Estado, a qual € conce-
dida na sequéncia de um exame que pode
ser requerido pelos individuos que pre-
encham um certo nimero de condi¢oes
(habilitacdes, idade, comportamento mo-
ral, etc) (Novoa, 1992, p. 17).

As mudangas, guardadas as pro-
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por¢des, encontram ressonancia no Brasil,
uma vez que Portugal encontrava-se numa
situacao desfavoravel em relacao aos de-
mais paises da Europa, no que diz respeito
ao desenvolvimento e diante das turbu-
léncias local e nacional, era preciso pensar
em possibilidades de acompanhar o de-
senvolvimento; o ensino era visto como
arma importante. Entretanto o ensino, no
Brasil, sob a responsabilidade da Com-
panhia de Jesus, era considerado atrasado
nao servindo para a politica de desenvol-
vimento que os portugueses tencionavam
empreender. O atraso educacional foi uma
das justificativas para a expulsao da mes-
ma da Colbnia.
O ministro de D. José, celebrado pela pena
imaginosa e vibrante de Camilo como um
déspota sanguinario, nao era, sem duvi-
da, muito afeito as amenidades da toleran-
cia que os filésofos do setecentos anda-
vam preconizando. Seu despotismo, entre-
tanto, nem sempre decorreu do exercicio
de um direito majestatico absoluto. Ao con-
trario, no seu governo, manifestam-se pro-
pésitos que traduzem, dentro das tradi-
coes portuguesas, um estilo novo de poli-
tica no qual os objetivos econdmicos da
monarquia ‘fundada e conservada com
espada” deveriam ser substituidas por ou-
tras que melhor se compadecessem com
o trabalho e a industria (Carvalho, 1972,
p.78).

» Os atritos envolvendo a Companhia
de Jesus do Brasil e a Metropole Portugue-
sa fizerzm com que a Companhia fosse ex-
pulsa, desfazendo-se desta forma a politi-
ca missioparia e colonizadora que assegu-
rava a Companhia de Jesus os meios de
sua extraordinaria expansao em terras bra-

sileiras (cf. Carvalho, 1972).
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Com a expulsao, a instrugao publica
tanto em Portugal como no Brasil sofre um
duro golpe. Eram necessarias providéncias
urgentes, ou seja, edificar um sistema de
educacao estatal. Para tanto, 0 Marqués de
Pombal estatuiu o Alvara, em 28/06/1759
o qual

[] criava o cargo de diretor geral dos es-
tudos, determinava a prestacao de exa-
mes para todos os professores, que pas-
saram a gozar do direito de nobre, proibia
0 ensino publico ou particular sem licen-
¢a do diretor geral dos estudos e designa-
va comissarios para o levantamento so-
bre o estado das escolas e professores
(Ribeiro, 1992, p. 34).

Igualmente, o Alvara teve preocupa-
¢3o para com a idoneidade dos que se
ocupavam do exercicio do magistério. [.]
foi aberto um inquérito com o fim de verifi-
car quais os professores que lecionavam
sem licenca e quais usavam os livros proi-
bidos” (Ribeiro, 1992, p. 35).

Para além disso, o Alvara preconi-
zava:

Cabera ao professor ensinar, por intermé-
dio da lingua portuguesa, “desde o nomi-
nativo até a construgao inclusive, sem dis-
ting@o de classes como até agora se féz
com reprovado e prejudicial érro de que
nao pertencendo a perfeicao dos discipu-
los ao mestre de algumas das diferentes
classes, se contentavam todos os ditos mes-
tres de se encherem as obriga¢des en-
quanto ao tempo, exercitando-as perfunc-
toriamente quanto aos estudos e aprovei-
tamentos dos discipulos (Carvalho, 1972,
p.82).

Apesar da expulsao dos jesuitas, no
limiar do século XIX, mesmo com todas as
dificuldades contextuais, as escolas confes-
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sionais resistiram e continuaram tendo a
prerrogativa de formacao. Tal formagao era
em maior nimero destinada aos meninos
€ em menor para meninas e, as professo-
ras — meninos estudavam com professores
e meninas com professoras. As tarefas esta-
vam mais voltadas para a doutrina crista e
s6 depois as especificidades, ou seja, para
0s meninos o estudo de geometria e para
as meninas bordado e costura (cf. Louro,
2000).

No século XIX; os(as) professores(as)
passam a contar com um novo elemento,
o da expansao escolar, impondo para a
educagao e o ensino propriamente a tare-
fa de contribuir com a ascensao social e
para isso era necessaria a criacao de insti-
tuicdes formadoras de professores — Esco-
las Normais

Louro (2000, p. 448), ao discutir o pa-
pel das escolas normais, ressalta que o con-
texto da sociedade brasileira possibilitou a
criagdo de escolas voltadas para a forma-
¢do docente - escolas normais, diz ela:

0 abandono da educacao nas provincias
brasileiras, denunciado desde o inicio do
Império vinculava-se, na opiniao de mui-
tos, a falta de mestres e mestras com boa
formagao. Reclamavam, entao, por es-
colas de preparagao de professores
e professoras. Em meados do século
XIX algumas medidas foram tomadas em
respostas a tais reclamos e, em algumas
cidades do pais, logo comegaram a ser
criadas as primeiras escolas normais para
formacao docente (grifos meus).

Noévoa (1992, p. 18), ao discutir o
papel das escolas normais como elemen-
tos de conquista do processo de ensino, se
manifesta:
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[.] as escolas normais representam uma
conquista importante do professorado, que
nae mais deixard de se bater pela
dignificacao e prestigio destes estabeleci-
mentos: maiores exigéncias de entrada,
prolongamento do curriculo e melhoria
do nivel académico sao algumas das rei-
vindicagbes dos séculos XIX e XX.

As escolas normais® foram criadas
numa tentativa de acabar ou amenizar a
presenca de professores leigos ou praticos
experimentados como também extirpar a
idéia da benemeréncia nao remunerada ou
como meio de transi¢ao para outras profis-
soes; esse requisito é notado também em
outros paises, e, 0 processo de industrializa-
¢ao e urbanizagao foi um dos impulsiona-
dores dessa preocupagao.

Ainda que inicialmente as escolas
normais estivessem destinadas aos homens
(professores) e mulheres (professoras), aos
poucos, as mulheres foram se constituindo
no grupo majoritario, no interior dessas ins-
tituicoes. Esse movimento registrado em
quase todas as provincias, daria origem a
chamada “feminizac@o do magistério”.

Da proclamacao da Republica brasi-
leira até a aprovacao da primeira Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional -
LDBEN, lei n® 4.024/61, o pais experimen-
tou um processo intenso de mudancas no
campo politico/econdmico/social.

Dos anos 30° em diante, o debate
evidenciou a preocupacao dos educado-
res para com o destino da educagao. O
debate era encaminhado por dois gran-
des grupos.

No setor educacional o processo de reor-

ganiza¢ao ¢ muito intenso, objetivando
orientacao da organizagao escolar. Esse
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contexto possibilitou a organiza¢ao dos
professores, chamados de liberais, que
movidos pela proposta de ‘educacao nova’
pretendiam modificar a concepgao de edu-
cacao no pais, até entdo caracterizada de
tradicional, e a0 mesmo tempo forjar um
fendmeno educativo, baseado nas profun-
das mudancas pelas quais a sociedade
passava (Rosario, 1998, p.12).

A Reforma Capanema ou Leis Orga-
nicas do Ensino, aprovada aos poucos,
decreto a decreto, durante a ditadura de
Getulio Vargas (1937-1945), no tocante a
formacao de professores(as), organizava o
curso normal da seguinte forma:

12 Ciclo (4 anos)

Curso Normal Regional (forma o profes-
sor primario)

22 Ciclo (3 anos)

Escola Normal (forma o professor primério)
Instituto de Educacao (forma o regente, o
professor e o administrador escolar) (AEC
do Brasil, 1965, p. 22).

Nesse periodo, as dificuldades
educacionais eram muitas, e as analises
apontam na dire¢ao da estratificagao so-
cial como elemento importante para ser
observado.

Lemme (1988, p. 83) em suas me-
mdrias, referindo-se ao periodo em ques-
tao, discute que os trabalhadores tém a sua
educacao preterida em favor das classes
mais privilegiadas, diz ele:

[] tudo o que ndo visar a transformacao
da estrutura do sistema social que
condiciona a distribuicao das oportunida-
des de educagao e ensino é atividade su-
perficial, marginal, quando nao conscien-
temente diversionista, criadora de ilusdes
ou grosseiramente demagogica, como a
‘revolucdo pela escola” de certos governa-
dores eleitos pelos equivocos da classe
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média atemorizada. E, em certo sentido,
mesmo que se queira ficar simplesmen-
te no terreno da técnica pedagogica, que
constitui os antolhos de muitos educado-
res, esta-se apenas aumentado os privilé-
gios dos ja privilegiados, e ainda que isso
possa repugnar a consciéncia dos educa-
dores; na pratica, esta-se escarnecendo
daqueles milhdes de espoliados e servin-
do aos aproveitadores da “farsa democra-
tica", que € o regime em que vivemos.

A observacao de Leme é bem apro-
priada ao se analisar o (re)inicio do debate
educacional. Os debates reiniciaram até
aprovagao da LDBEN, em dezembro de
1961. A formagdo e os demais aspectos
relativos ao exercicio do magistério, sdo tra-
tados, no capitulo IV, nos artigos, 52 a 61°.

Art 53 - A formagao de docentes para o
ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no
minimo de quatro séries anuais onde,
além das disciplinas obrigatorias do curso
secundario ginasial, sera ministrada pre-
paracdo pedagégica; ’

b) em escola normal de grau colegial, de
trés séries anuais, no minimo, em pros-
seguimento ao grau ginasial.

Art 54 - As escolas normais de grau gina-
sial expedirao o diploma de regente de
ensino primario e, as de grau colegial, o
de professor primario.

Art 55 - Os Institutos de Educacdo, além
dos cursos de grau médio referidos no
art 53, ministrardo cursos de especia-
lizagao de administradores escola-
res e de aperfeicoamento, aberto
aos graduados em escolas normais
de grau colegial.

Art. 56 - Os sistemas de ensino
estabelecerao os limites dentro dos quais
0s regentes poderao exercer 0 magisté-
rio primario.

Art 57 - A formacédo de professores,
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orientadores e supervisores para as esco-
las rurais primarias podera ser feita em
estabelecimento que Ihes preservem a
integracao no meio.

Art. 58 - Os que se graduarem nos Cursos
referidos nos art. 53 e 55, em estabeleci-
mentos oficiais ou particulares reconhe-
cidos, terao igual direito a ingresso no
magistério primario oficial ou particular
cabendo aos Estados e ao Distrito Federal,
regulamentar o disposto neste artigo.
Art 59 - A formacdo de professores do
ensino médio para o ensino médio serd
feita nas Faculdades de Filosofia, Ciénci-
as e Letras e a de professores de discipli-
nas especificas de ensino médio técnico,
em cursos especiais de educagao técnica.
Paragrafo Unico - Nos Institutos de Edu-
cacao poderdo funcionar cursos de for-
macao de professores para o ensino nor-
mal, dentro das normas estabelecidas para
0s cursos pedagogicos das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras.

Art. 60 - O provimento efetivo em cargo
de professor nos estabelecimentos ofici-
ais de ensino médio sera feito por meio
de titulo e provas.

Art 61 - O magistério nos estabelecimen-
tos de ensino médio s6 podera ser exerci-
do por professores registrados no 6rgao
competente (AEC do Brasil, 1965, p. 28-31)
(grifos meus).

A LDBEN, como se pode observar,
nao conseguiu acabar com a figura do(a)
professor(a) leigo(a), logo ha de se inferir
que o Estado, como o principal gestor das
politicas publicas, incluindo-se ai, a forma-
cao de professores(as), foi incapaz de pro-
por uma qualificacdo adequada aos pa-
droes exigidos & época’.

Em relacdo a formagao “adequada’
para professores(as), Martins (1987, p. 25),
tem a compreensao de que:
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|] ao criticarmos a auséncia de uma for-
macao adequada dos professores nao
estamos nos referindo a qualificagao téc-
nica exclusivamente, isto &, que por for¢a
de uma mentalidade mais técnica o ensi-
no fosse de melhor qualidade, mas
referimo-nos justamente a auséncia de
unidade e certamente de coeréncia, en-
fim, 0 enfraquecimento da atividade do-
cente sem for¢a para reivindicar melho-
res condicdes de trabalho, e a falta de
repercussao desta atividade no ambito do
social para reorganizacao dos préprios
grupos sodiais.

A mesma autora chama atencao
para a dicotomia entre o tedrico e o pratico
no encaminhamento da formacao, no am-
bito das instituigdes formadoras.

Os cursos das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, adjetivados de Institu-
tos Superiores de Cultura Livre e desinte-
ressada, traziam o germe da dicotomia:
tedricos (cultura livre e desinteressada) e
praticos (de carater utilitario) indicando a
inexisténcia de vinculos entre o tedrico e
o prético resultando aquele num mero
exercicio intelectual para idealizadores sem
compromissos com o pratico (Martins,
1987, p.31).

Nos anos de 1970, durante a dita-
dura militar, a formagao de professores(as)
foi disciplinada pelas leis 5.540/68 e 5.692/
71, que tratavam respectivamente dos ni-
veis superior e de 12 e 22 graus.

J& na década de 1980, que no plano
mais geral constitui-se no processo de (re)de-
mocratizacdo do pais, a formagao de pro-
fessores(as) sofre influéncia desse proces-
S0 €, novamente, 0 governo e 0s movimen-
tos sociais organizados colocam para o de-
bate a questdo da associacao entre teoria
e pratica como um elemento importante
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para a resolucgo dos renitentes problemas
identificados na educacao brasileira.

Porém, como conseguir essa associ-
acao? Uma vez que governo e movimen-
tos sociais, cada qual ao seu modo,
despenderam esforcos e, quando se faz um
ligeiro passeio sobre a histéria de tal for-
macao, verifica-se que estamos longe do
processo ideal.

Nesse periodo, nota-se nos docu-
mentos oficiais®, a constante preocupagao
para com pelo menos trés aspectos relaci-
onados a educacdo brasileira - a
universalizacao, a qualidade da educagao
e formacao de professores(as) -, sem que
esses aspectos tenham sido superados nos
(ltimos 15 anos, mas apenas apresenta-
dos com roupagem nova para atender as
exigéncias do grupo responsavel pela ela-
boracao das politicas publicas.

A prépria legislagao atual, lei 9.394/
96, ¢ uma lei que reflete 0 acimulo de dis-
cussdes produzidas tanto na academia
como nos movimentos sociais e, deste
modo, reconhece a importante contribui¢ao
dos(as) professores(as) da educacao basi-
ca e atribui-lhes papel relevante como ele-
mentos importantes do processo social.

Essa relevancia é colocada no arti-
go 13:

| - Participar da elabora¢ao da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;
1| - elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

1l - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recupera-
¢do para alunos de menor rendimento;
Y - ministrar os dias letivos € horas - aula
estabelecidos, além de participar integral-
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mente dos periodos dedicados ao plane-
jamento, a avaliacao e ao desenvolvimento.
No artigo 62, é estabelecido o mini-
mo de formacao para a atuacao na escola
basica, incluso neste artigo a formacao para
o exercicio do magistério na educacao in-
fantil e nas quatro primeiras séries do ensi-
no fundamental.
A formacao de docentes para atuar na edu-
cacao bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena,
em universidades e institutos superiores
de educacao, admitida, como forma-
¢ao minima para o exercicio do
magistério na educagao Infantil e
nas quatro primeiras séries do en-
sino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal
(Colombo, 1997, p. 51) (grifos nossos).
Neste particular, a reflexao se faz
necessaria, porque se a lei nao se contra-
pde de todo a versao da lei 5.692/71° que
disciplinava a formacao para o ensino fun-
damental, exige como formagao minima a
habilidade normal, acabando com as ex-
cecdes previstas na lei 5.692/71.
Nas disposicdes transitorias, a atual
LDB vai mais além e institui a década da
educacdo 1997-2007, estabelecendo que
a0 seu final s6 poderao exercer a profissao
de professor(a) na educagao basica os(as)
habilitados(as) em nivel superior, “até o fi-
nal da década da educagao somente se-
rao admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamen-
to em semvico” (Colombo, 1997, p. 87).
Deste modo, os sistemas de ensino
terdo que fazer a devida adequacao de seu
quadro funcional para o atendimento das
prerrogativas legais.
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A formacd@o em nivel superior € a
mais “adequada’ e oferece mais “suporte
tedrico” para o exercicio do magistério, nas
séries iniciais, porque é nessa ocasiao que
se forma o arcabouco para o futuro de toda
aprendizagem do individuo e nada melhor
do que esta aprendizagem seja acompa-
nhada por professores(as) qualificados(as).
Por outro lado professores(as) mais
qualificados(as) podem fazer valer seus di-
reitos e com isso fortalecer mais a educa-
¢ao. Entretanto, hd uma inobservancia deste
pré-requisito que deveria ser basico.

0 Estado do Paré constitui-se num
bom exemplo dessa condi¢ao; sequndo o
Plano Estadual de Educacao 1995-1999
acusa um percentual bastante preocupante,
40,2% de professores leigos. A preocupa-
¢@o € maior porque existem professores cuja
formacgdo escolar nao atingiu o antigo 12
grau completo.

Permitindo-se pensar que os aspec-
tos formagao e profissdo sao apropriados
somente como jargdes de ‘campanhas
politicas’ e de programas governamentais,
convertendo-se dessa forma, em estratégia
para suprir e manter interesses das diver-
sas redes de poder que se entrelacam na
dindmica social.

Entao, pergunta-se: como sera resol-
vida essa situacao num prazo tao exiguo?
Quais sao as possibilidades e alternativas
para qualificar e assegurar o trabalho de
professores(as)?

Ao analisar essa questdo a luz da
histdrica politica da educagao brasileira,
verifica-se que é pouco provavel o atendi-
mento de tal exigéncia (legal), no prazo pre-
visto, 2007. De um lado, pelas condi¢des
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acima mencionadas, e de outro pela falta
de empenho dos responsaveis administra-
tivamente e politicamente pelo ensino no
Brasil. A titulo de exemplo, cita-se a Consti-
tuicdo de 1988, que também nas disposi-
¢Oes transitorias orientava para um esfor-
¢o concentrado no sentido de erradicacao
do analfabetismo em dez anos, O prazo
terminou e pelo percentual de analfabetos
existentes no pais, 16,02%, percebe-se que
a orientacao transformou-se em mais uma
das chamadas ‘letra morta”.

Para que o mesmo nao aconteca
com a LDB, é preciso que se repense ur-
gentemente o preceito constitucional, nao
no sentido de nega-lo, mas de adequa-lo
aos interesses da maioria da populacao
que necessita estudar, logo precisa de
professores(as) qualificados(as) que este-
jam atentos(as) a dindmica social como um
todo. Ou seja de um(a) profissional,

[.] que sabe e sente que os problemas
existentes e sentidos pela comunidade sao
fruto de estruturas socioecondémicas que
levam a marca da opressao, da expropria-
¢ao e do autoritarismo. Se toma conscién-
cia que esses problemas sao frutos de
determinacdes mais amplas nao deve
transferir para a comunidade um fardo e
um 6nus que ela ndo quis e nem sobre
os quais foi chamada a opinar (Cury, 1996,
p.87).

Corroborando com Cury, infere-se
que a qualificagdo em nivel superior para
o ensino fundamental fica um tanto quan-
to prejudicada pelas condi¢oes objetivas.
Condigoes essas que vao da falta de recur-
sos humanos para qualificar o pessoal até
a falta de infra-estrutura minima dos 6rgaos
de administracao educacional.

ROSARIO, MJA. Notas sobre a histéria da formacao para o magistério.



Neste particular a reflexdo caminha
no sentido de discutir as propostas para a
formacao de professores(as), veiculadas
recentemente e que causaram um certo
desconforto nos meios educacionais naci-
onais e regionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional - LDB, aprovada em 1996,
em relacao a formacao inovou em pelo
menos dois aspectos: no que diz respeito
aos Institutos Superiores (10) e o curso nor-
mal superior. Para tanto, urgia a necessida-
de do 6rgao normatizador da educacao
nacional, Conselho Nacional de Educagao
- CNE, disciplinar os institutos bem como
0S CUrsos normais superiores.

Em sendo assim, o CNE, tem procu-
rado meios de viabilizar as diretrizes
norteadoras dos referidos institutos. Em
agosto de 1999, foram aprovados um pa-
recer e uma resolugao sobre os institutos:

Os Institutos Superiores de Educacao de-
verao ser centros formadores, dissemina-
dores, sistematizadores e produtores do
conhecimento referente ao processo de
ensino e de aprendizagem e a educacao
escolar como um todo, destinados a pro-
mover a formacao geral do futuro profes-
sor da educacao basica. Terao como objeti-
vos favorecer os conhecimentos e o domi-
nio dos contetidos especificos ensinados
nas diversas etapas da educacao basica e
das metodologias e tecnologias a eles as-
sociadas, bem como o desenvolvimento
de habilidades para a conducdo dos de-
mais aspectos implicados no trabalho co-
letivo da escola (Parecer, 115/99 - CNE).

0O Presidente da Republica, no afa de
normatizar de vez as instituicdes formado-
ras e os que formariam os(as) professo-

res(as) baixou o decreto n® 3276/99. A par-
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tir dai, a formacao para o exercicio do ma-
gistério, na educacao infantil e das quatro
séries do ensino fundamental, dar-se-ia ex-
clusivamente nos cursos normais superiores.

Indubitavelmente que o CNE deve-
ria e deve tracar o perfil e as caracteristicas
das agéncias formadoras de professores(as),
além do mais essa questdo esta posta na
propria LDB. Entretanto, o que foi elabora-
do e aprovado em forma de decreto vai
para além das possibilidades do proprio
CNE e da sociedade civil organizada, uma
vez que o decreto atropelou as discussoes
relacionadas a tematica.

Neste particular, a reflexdo se faz
necessaria. Porque a partir desse novo ele-
mento — o da exclusividade — que fere a
LDB, a discussao tinha o norte de apontar
possiveis alternativas para a formacao e,
de agora em diante, além da preocupacao
para com a formagao em nivel superior até
2007, tem-se que se dar conta ou negar a
nova exigéncia para a formacao da edu-
cacao infantil e das primeiras séries do en-
sino fundamental

Em maio, de 2000, o decreto sofreu
uma importante alteracao, atendendo aos
reclames das associagoes representantes
dos professores, como ANFOPE, ANPED,
ANPAE. A partir de entdo, a dimensao
concernente a exclusividade foi substi-
tuida pela dimensao da preferéncia.

Entretanto, a alteragao € acompanha-
da de um voto em separado, da Professo-
ra Eunice Durans, criticando a postura do
pleno do CNE, indicando a continuagao do
debate e o caminho a ser trilhado em bus-
ca de uma formagdo que atenda aos
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anseios da maioria da populagdo, com
qualidade.

A reflexdo ndo pode ser realizada so-
mente a partir das atuais necessidades das
instituicdes formadoras, dos anseios da so-
ciedade e das politicas governamentais, an-
tes de qualquer coisa, torna-se imprescindi-
vel e urgente que se faga um retorno a tessi-
tura social, na qual encontram-se costura-
das a profissao e formagao de professo-
res(as) para, deste modo, buscar compre-
ender tal fendbmeno. A pesquisa intitulada:
‘Memérias de professoras dos educanda-
rios paraenses de 1950 a 1960", procura
suprir e subsidiar teoricamente as agéncias
de formacao de fontes cientificas.

0O periodo que o grupo se propds a
investigar, encontra-se fixado nos anos de
1950 e 1960, quando da vigéncia da Re-
forma Capanema ou Leis Orgénicas do En-
sino e da criacao, consolidacao, tramitacao
e vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacé@o Nacional — LDBEN, Lei 4.024/61,
de 20 de dezembro de 1961. Este periodo
¢ demarcado no campo da educagao por
suas contradicdes agudas e, as vezes, in-
concilidveis, mas de suma importancia para
a reflexao acerca da formagao de profes-
soras e professores do Brasil, logo o deba-
te contribui sobremaneira para o fortaleci-
mento da educagao brasileira.

Neste particular, ao adentrar-se em
institui¢oes formadoras, como os educan-
darios, confessionais de orienta¢ao catoli-
Ca, paraenses, procura-se buscar a relagao
inaudita entre a emogao e o rigor formal
que certamente estao entranhados nessa
fantastica aventura humana que é: a tare-
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fa de ensinar e aprender num mesmo rit-
mo e movimento. Isso de fato, se constitui
numa grande ousadia, e nds queremos
ousar.

Notas:

! Ver em: SAVIANI, D. A Nova Lei da Fducagdo:LDB,
trajetorias, limites e perspectivas. Sao Paulo: Auto-
res Associados, 1999,

2 Ver quadro comparativo em: RIBEIRO, Maria Luiza
Santos. Histdria da educagao. a organizacao escolar.
Sao Paulo; Cortez, 1992,

* Para saber mais sobre a formacdo das nacdes,
consultar HOBSBAWM, E. Nagdes e nacionalismo
desde 1780 programa, mito e realidade. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1990.

* As primeiras Escolas Normais datam do século
XIX Em Niter6i, 1835, na Bahia, em 1836, no Ceara,
em 1845, em Sao Paulo, 1846 e a do Rio de Janeiro,
em 1880 (AZEVEDO, Fernando, apud Martins [1987,
p.22)).

* E importante ressaltar para efeitos da pesquisa
em realizacao, nos educandarios paraenses, que a
formacao dos anos de 1950 era disciplinada pela
leis Organicas do ensino - a conhecida Reforma
Capanema.

¢ Essa formacao contida na lei 4.024/61, percorreu
todo a década de 1960 s6 sendo alterada em 19961,
quando da aprovacao da lei 5.692/71.

7 Os educadores liberais preconizam entre outras
coisas, ‘Estabelecimento de um sistema complexo,
com uma estrutura organica, conforme as necessi-
dades brasileiras, as novas diretrizes econémicas e
sociais da civilizacao atual LI (Ribeiro, 1992, p. 97).
¢ Um documento que retrata muito bem essa situ-
acao é do na Nova Republica, intitulado ‘A educa-
¢do para todos’, de autoria do Ministério da Educa-
¢do e Cultura - MEC, 1985.

? Esta lei tornou o ensino profissionalizante e para
isso a formacao de professores foi pela primeira vez
definida

1% A primeira LDBEN, Lei 4.024/61, previu os Institu-
tos de Educacao, para formacao de professores.
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