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Resumo

0 artigo tem por objetivo apresentar uma discussao acerca da importancia que a formagao de professores
e a consolidacao da Escola Normal, como tarefa do Estado, recebe na obra de Rui Barbosa, em consonancia
com o final do século XIX Neste periodo, no Brasil, concomitantemente & Europa e 4 América do Norte,
crescem as campanhas em favor da organizacao da escola plblica, laica, gratuita e obrigatéria. A formacao
de professores se coloca como uma questao fundamental para as nacdes que almejavam organizar 0s
seus sistemas nacionais de ensino. Rui Barbosa, através de seus pareceres sobre a “Reforma do Ensino
Primario e Varias Instituicoes Complementares da Instrugdo Publica’ (1882), oferece um importante diag-
néstico sobre a situacao do ensino no pais e uma relevante contribuicao quanto as inovacdes pedagégicas
consideradas necessarias para desencadear as reformas da instru¢ao publica no Brasil.
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Abstract

The purpose of this paper is to present a discussion on the importance that teacher training and the
consolidation of the Normal School (Teacher Training School), as a task of the State, is given in the work of
Rui Barbosa, in consonance with the end of the XIX century. In that period in Brazil, as in Europe and North
America, ideas favoring the organization of a secular, free and obligatory government school were growing.
Teacher training was a fundamental question for the nations aiming at organizing their national education
systems, Rui Barbosa, with his essay on the "Review of the Elementary Schools and Some Complementary
Institutions of Public Instruction” (1882), gives an important diagnosis on the educational situation in Brazil
and the essay is a relevant contribution in relation to pedagogic innovations, necessary for initiating the
reforms in government school instruction in Brazil

Key words

Normal school (teacher training); government education; teacher training.

Série-Estudos - Periédico do Mestrado em Educagao da UCDB.
Campo Grande-MS, n. 14, p. 99-107, jul/dez 2002,



0O presente estudo tem como objeti-
vo apresentar uma discussao acerca da im-
portancia que a formacao de professores e
a consolida¢ao da Escola Normal, como
tarefa do Estado, recebe na obra de Rui
Barbosa, em consondncia com as idéias
que marcam o final do século XIX Neste
momento, a profissionaliza¢ao dos profes-
sores e a producao de um discurso cientifi-
co em matéria de educacdo se tornam
marcantes no campo educacional (N6voa,
1996, p. 02). No Brasil, concomitantemente
a Europa e a América do Norte, crescem as
campanhas em favor da organizacao da
escola publica, laica, gratuita e obrigatéria.
Esta escola exigia um repensar de seu pro-
grama, sua estrutura, seus contetudos, seus
métodos, seus prédios, o hordrio das aulas,
sua duracao, entre outros. Era voz sonante
que o método antigo de decorar e repetir
nao estava adequado as novas necessida-
des sociais. No bojo dessa discussao, a for-
macao de professores se colocou como
questao fundamental.

A opgao pelos Pareceres e por Rui
Barbosa, para discutir a escola normal no
século XIX, deu-se tanto pela importancia
que os Pareceres receberam como um valio-
so documento para a histéria da educa-
¢ao brasileira, quanto pelo fato de se carac-
terizarem como um importante diagnosti-
co da situagao do ensino no pais, bem co-
mo da proposicao de inovages educacio-
nais em consonancia com as nagoes mais
civilizadas. Rui Barbosa escreveu a ‘Refor-
ma do Ensino Primério e Varias Instituicdes
Complementares da Instrucao Publica’,em
1882, em que defendeu a organizacao dos
Sistemas Nacionais de Ensino. Esta refor-
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ma originou-se da andlise do Decreto n°
7.247, de 19 de abril de 1879, de autoria
de Ledncio de Carvalho, que reformava o
ensino primario e secundario no Municipio
da Corte e o superior em todo o Império.

Ao se preocupar com a organizagao
do ensino desde o jardim de infancia até a
universidade, destacou a necessidade de
cuidados especiais com a formagao de pro-
fessores. As péssimas condicdes das esco-
las normais existentes no pais e a precarie-
dade da formagao dos mestres fizeram com
que Rui recomendasse a contratacao de
professores no exterior para trabalhar em
algumas areas com a finalidade de orga-
nizar escolas normais que pudessem efeti-
vamente preparar as futuras geracoes de
mestres, imbuidos de espirito cientifico e de
nova metodologia. Para Rui Barbosa o éxi-
to de toda reforma de ensino dependia fun-
damentalmente dos professores, esta ques-
tao serd aprofundada na primeira parte
deste artigo. Na segunda, discutir-se-a a
questdo destacada pelo autor em relacao
a énfase dada a importéncia da formacao
moral dos mestres.

A reforma dos mestres e a refor-
ma dos métodos: os eixos da
reforma de ensino

De acordo com Schelbauer (1998) e
Machado (1999), a defesa pela educacao
popular e pela criacao de um Sistema Naci-
onal de Ensino, que aparece na obra de Rui,
em consonandcia com o movimento universal
de difusao da escola publica no final do sé-
culo XIX apresenta uma particularidade. A
reforma do ensino e a conseqliente organi-
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zacao do Sistema seriam iniciadas pelo en-
sino superior, pela formagcao de professores
para entdo alcancar o ensino primario e a
educacao popular. Por este aspecto ja se
pode perceber a énfase que a formacao de
professores recebe nos Pareceres.

Neles, Rui Barbosa, apos expor 0s
pontos fundamentais da reforma: a
laicidade, gratuidade e obrigatoriedade do
ensino, enfatizou a necessidade de repen-
sar os programas e métodos, para reverter
a primazia do catecismo e da memorizacao.
A reforma da instrugao publica, na sua vi-
530, configurava-se na:

Reforma dos métodos e reforma do mes-
tre: eis, numa expressao completa, a re-
forma escolar inteira; eis o progresso todo
e, ao mesmo tempo, toda a dificuldade
contra a mais endurecida de todas as ro-
tinas, - a rotina pedagoégica.

Cumpre renovar o método, organica, subs-
tancial, absolutamente, nas nossas esco-
las. Ou antes, cumpre ¢riaro método; por-
quanto o que existe entre nos, usurpou
um nome, que so6 por antifrase lhe assen-
taria: ndo é o método de ensinar; ¢, pelo
contrario, 0 método de inabilitar para
aprender. A crianga, esse belo organismo,
animado, inquieto, assimilativo, feliz, com
os seus sentidos dilatados pela viveza das
impressoes como amplas janelas abertas
para a natureza, com a sua insaciavel
curiosidade interior a atrai-la para a obser-
vacao dos fendmenos que a rodeiam, com
0 seu instinto investigativo, com a sua irre-
primivel simpatia pela realidade com a
sua espontaneidade poderosa, fecunda,
criadora, com a sua capacidade incompara-
vel de sentir e amar ‘o divino prazer de
conhecer, a crianga, nascida assim, sus-
tentada assim pela independéncia dos pri-
meiros anos, entra para o regime da es-
cola, como flor, que retirassem do ambi-
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ente enérgico e luminoso do céu tropical,
para experimentar na vida vegetativa da
planta os efeitos da privagao do sol, do ar
livre, de todas as condicdes essenciais a
natureza da pobre criaturinha condenada
(Barbosa, 1947, tomo Il, p. 33-4).

A educacao devia estar subordina-
da a fisiologia; os métodos dominantes,
porém, eram hostis as exigéncias da vida
humana. Era preciso estimular a curiosida-
de e ndo apenas a memorizaao, como se
estava fazendo. A crianga nao era estimu-
lada a entender nem o significado das pa-
lavras que repetia. No Brasil, essa educa-
¢30 mecanica era encontrada da escola
primaria ao liceu, deste as faculdades, pas-
sava-se pelas cartilhas, pelos pontos de
exames e pelas apostilas académicas. Este
quadro apontava a necessidade funda-
mental de que o ensino fosse reorganiza-
do sobre novas bases. Rui Barbosa citoy
Herbert Spencer:

0 mais sério voto da reforma, portanto,
deve ser predispor as circunstancias para
um sistema de ensino popular,em que 0
espirito da crianga ndo seja contrariado e
tolhido no seu desenvolvimento pelas li-
cbes mecanicas de mestres incapazes
(stupid). em que a instrucao, em vez de
ser, para o preceptor e o discipulo, um
mutuo incdmodo, seja um prazer comum,
satisfazendo, na ordem apropriada, as fa-
culdades, cada uma das quais veemente-
mente aspira a uma instru¢ao apresenta-
da sob a devida forma (Barbosa, 1947, tomo
Il p. 48)

Para derrotar o ensino mecanico era
necessaria a ado¢ao de um novo método,
baseado na intuicao, de forma a proporci-
onar o desenvolvimento geral do espirito
humano. Este novo método nao apresen-
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tava dificuldades para ser colocado em pra-
tica e era mais atraente para a crianca. Para
tanto, fazia-se necessario mestres habilita-
dos para utilizar-se dessa nova metodologia
e destacou a importancia de se cuidar da
formacao desse professor.

Rui Barbosa dedicou um longo ca-
pitulo dos pareceres enfatizando a impor-
tancia da boa formagao dos mestres e pro-
punha a criacao de escolas normais, sob a
responsabilidade do Estado, uma vez que
as iniciativas existentes encontravam-se a
cargo dos Governos Provinciais. Na visao
do autor, a Escola Normal Priméria de seu
tempo nao poderia ser acusada de formar
maus professores, pois |he faltava carater
técnico, realidade profissional e a¢éo peda-
gégica. Rodolfo Dantas, ministro do Impé-
rio em 1882, no relatério apresentado a
Assembléia Geral Legislativa compartilha-
va das idéias de Rui Barbosa sobre a im-
porténcia do professor:

A reforma dos métodos e dos programas,
porém, com todos 0s seus embaragos, é,
em qualquer caso, menos arduo proble-
ma que a reforma do pessoal ensinante.
Para atingirmos esse alvo dificultoso, carece
o Estado de meter maos deliberada e infle-
xivelmente a criacdo de escolas normais,
nao co-educativas para ambos 0s sexos,
mas discriminadas. Pesada e ineficaz, a
organizacdo das nossas escolas normais
encama perfeitamente o antigo automatis-
mo, em que se molda entre nds toda a
instrucao, desde a aula primaria até os
Cursos superiores, € as mantém desvia-
das do fim profissional que deve caracteri-
zé-las (Dantas In: Barbosa, 1946, p. 164-5).

A reforma de ensino que propunha
para ofertar uma nova educagdo exigia
uma grande participagao do professor pri-
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mario, pois ela implicava na ado¢ao de
novas bases metodoldgicas. Assim, Rui
Barbosa destacava a dificuldade de se pra-
ticar um determinado método e o quanto
seu sucesso dependia do professor:

‘Muito importa 0 método de ensind’, diz
um conhecido pedagogo inglés, ‘mas de
muito mais importancia é a qualidade do
mestre”. Por mais racional, com efeito, que
seja um método, por mais eficazes que
sejam as suas propriedades educadoras,
nao podem constituir nem um complexo
de formulas algébricas, que se resolvam
em solugdes precisas e infaliveis para cada
dificuldade, nem um aparelho, que obe-
deca fatalmente a certas combinacoes me-
canicas de forca e movimento. O método,
em pedagogia, ndo é sendo o sistema,
indicado pela natureza, de cultivar a vida
fisica, moral, intelectual, no periodo ini-
cial e decisivo do seu desenvolvimento
humano; e a vida pode ser encaminhada
senao pela vida, Neste sentido, pois, ndo
€ menor o preco do mestre que o do
método, porque, sem 0 mestre 0 método
seria uma concepcao ideal; porque o
método ¢ inseparavel do mestre; porque
o mestre é 0 método animado, 0 método
em acao, 0 método vivo (Barbosa, 1946,
tomo IIl, p. 119).

Para Rui Barbosa, o método nao
possufa regras rigidas a serem seguidas,
mas dependia da capacidade improvisa-
dora do professor que a cada aula poderia
enfrentar novos problemas. Desta forma, o
mestre tinha maior relevancia que o pro-
prio método. Nas suas palavras:

0 mestre, o verdadeiro mestre, & uma co-
mo encamagdo pessoal do método: depen-
dem mutuamente um do outro; e seria
mais ou menos igual, de parte a parte, a
reciprocidade, se aos requisitos intelec-
tuais que o método impde, e dirige, nao
acrescessem, no tipo do educador, as quali-
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dades morais, que ndo entram no siste-
ma do método, mas a que os frutos deste,
em grande parte, estao subordinados. Por
isto escreveu um célebre metodizador e
organizador em matéria de ensino que
“de resultados melhores é capaz, com um
mau método, a indole afetuosa, dedicada
e simpatica do professor, do que o me-
Ihor dos métodos, se o professor ¢ mau’,
£ ndo s a assimilagdo completa do gé-
nio, permiti-nos a expressao, do génio do
método, como a formagao desses dotes
morais e do senso educativo, sexto senti-
do, por assim dizer peculiar a vocagdo do
professorado, - € isso 0 que torna a pre-
paracao do educador primério tao dificil,
quanto fundamental, numa reforma sin-
cera (Barbosa, 1946, tomo Il p. 120-1).
Desta forma, podia-se utilizar a defi-
nicao de que ‘o mestre faz a escola’, desta-
cando-se que toda reforma para ser bem
sucedida devia ser precedida da formacao
de professores capazes de executa-la. Por
este motivo Rui Barbosa se preocupou com
a situacado dos professores no pais, estes
somavam um pequeno numero, muitos
deles eram professores leigos e desconhe-
ciam a nova metodologia proposta.
Neste sentido, o ponto de partida de
qualquer reforma deveria ser a educacao
dos professores, todos os paises civilizados
ja reconheciam esta necessidade e estavam
mantendo grande nimero de escolas nor-
mais, como exemplo citou a Alemanha
(Prussia, Saxonia, Baviera, Wirtemberg,
Alsacia-Lorena) que, em 1882, possuia 180
escolas com vinte mil alunos. Além deste
pais, apresentou dados sobre o nimero de
escolas normais na Bélgica, na Dinamarca,
na Escocia, na Finlandia, na Franga, na

Holanda, na Inglaterra, na ltdlia, na
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Espanha, na Noruega, na Russia, na Sué-
cia, na Suica, na republica Argentina, no
Canadé, nos Estados Unidos e em outros
paises. A preocupacao desses paises com
a formacao de professores, revelou um ob-
jetivo comum entre eles: o de organizar os
sistemas nacionais de educacao. Mas esta
nao era a realidade brasileira, aqui, dizia
Rui, pouco se fazia em matéria de ensino.
Rui Barbosa mostrou que no qua-
dro apresentado mundialmente, no qual os
paises se preocupavam em organizar a
escola publica, o Brasil se revelava uma
excecao, pois apenas uma escola funcio-
nava na capital do Império — salvo as es-
colas provinciais — sob 0 nome de Escola
Normal Priméria. Entretanto, destacou que
ela ndo correspondia ao nome adotado,
pois Ihe faltava a pedagogia, faltava-lhe
expressao pratica, era preciso que o aluno
experimentasse as li¢oes recebidas. Assim,
definiu o objetivo dessas escolas: “Ensinar
a ensinar, educar no método de educar:
eis em que constitui a esséncia e o fim des-
te género de estabelecimentos’ (Barbosa,
1946, tomo lII, p. 135). Para tanto, estas
escolas deveriam funcionar em regime in-
tegral, sendo inadmissivel o ensino notur-
no. Foi neste sentido que se fundamentou
para criticar a existéncia dos cursos notur-
nos que impossibilitavam ao aluno/profes-
sor praticar o que aprendia. Citou Guizot,
Lorde Brougham e Horacio Mann que de-
fendiam a necessidade dos alunos terem
ao lado das aulas tedricas, aulas praticas.
Para reforgar o argumento da neces-
sidade de cuidados especiais com a forma-
¢ao do professorado, citou o comissario
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nacional da instrugdo publica dos Estados
Unidos, Dr.J. M. Gregory. Este escreveu, em
1879, que as escolas de qualidade se fazi-
am devido ao carater dos professores. As-
sim, era preciso associar a capacidade de
ensinar, o saber, a inteligéncia disciplinadas
com a moralidade. A moral era fundamen-
tal no sistema de ensino que se defendia,
esta poderia ser estimulada através de uma
boa preparagao dos professores, de forma
a garantir as condi¢des para o sucesso da
educacéo popular. Tendo em vista esta
questao, Rui Barbosa considerava funda-
mental ampliar o nimero de escolas nor-
mais para que todos os professores empre-
gados pudessem ser instruidos.

A moral e a ciéncia: o contetido
da escola normal

A reforma de ensino proposta por Rui
Barbosa procurava preparar o aluno para
a vida. Esta preparacao requeria o estabele-
cimento de um ensino diferente do ministra-
do até entdo. Era preciso privilegiar novos
contetidos, como ginastica, musica, canto,
desenho e, principalmente, o ensino de cién-
cias e de moral e civica. Esses novos conteu-
dos, associados aos contetdos tradicionais,
deveriam ser ministrados de forma a de-
senvolver no aluno o gosto pelo estudo e
sua aplicagdo. Para tanto, o método que
guiaria este aprendizado basear-se-ia na
observacao e experimentagao, procurando
cultivar os sentidos e o entendimento. Re-
comendava, portanto, a adogdo do méto-
do intuitivo. Para o autor em estudo, essas
mudangas no sistema de ensino eram fun-
damentais para tornar o Brasil uma nacao
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civilizada. Destacou em varios momentos
dos Pareceres sobre educagdo, que no sé-
culo XIX a instrucdo popular tornara-se
uma necessidade imperiosa. A escola a ser
difundida deveria estar voltada para a vida,
esta deveria estar carregada de contetidos
cientificos e moralizantes, formando o tra-
balhador e o cidadao.

Rui Barbosa também se preocupou
em fixar um programa para essas institui-
goes, novamente recorreu as experiéncias
das nacdes mais ilustradas, aproveitando-
se assim da sabedoria entesourada pelo
tempo, apresentou o programa de varias
escolas normais, distinguindo as escolas de
homens das escolas de mulheres. Dedicou
vinte e nove paginas ao estudo dos progra-
mas de diversas escolas normais, concluiu:

O que de todos eles, porém, resulta, é
que todos olham como essencial abran-
ger no curriculo das escolas normais, nao
s os conhecimentos necessarios para
formar o espirito do professor, dando-lhe
uma cultura elevada, como especialmen-
te os que tém por fim disciplinar, no alu-
no-mestre, as qualidades educadoras.

O intuito da escola normal, ja o dissemos,
esta em habilitar para a pratica real da
educacdo. O programa da escola normal,
portanto, ha de ser modelado pelo pro-
grama da escola primaria. Naquela vai o
aspirante de magistério elementar rece-
ber a preparagao necessaria para comu-
nicar aos seus futuros alunos as influén-
cias intelectuais e morais indicadas no
plano de estudos da primeira idade (Bar-
bosa, 1946, tomo lll, p. 168).

A escola normal deveria ter dois gé-
neros de conteudos, primeiro os estudos e
aplicacdes sobre a ciéncia e arte de educar,
segundo as disciplinas e aplicagoes do
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programa da escola priméaria. Ao detalhar
0 programa enumerou:

1°) A lingua materna, a que se acrescenta
a sua literatura.

2°) Aritmética, algebra elementar e escritu-
ragao mercantil.

3°) Geometria, com elementos de agrimen-
sura e levantamento de planos; taquimetria;
leitura das cartas de estado maior do pais.
4°) Mecanica e astronomia.

5°) Fisica e quimica.

6°) Historia natural. Nocdes de mineralo-
gia e geologia.

7°) Fisiologia humana. Higiene. Higiene es-
colar.

8°) Geografia. Cartografia. Execugao de re-
levos geograficos. Cosmografia.

9°) Histéria.

10°) Instrugao moral e civica. Sociologia,
abrangendo as nog¢des fundamentais de
direito patrio e economia politica.

11°) Pedagogia e métodos.

12°) Método Froebel.

13°) Caligrafia.

14°) Desenho Geométrico, de ornato e in-
dustrial.

15°) Msica vocal e instrumental.

16°) Uso dos principais instrumentos nos
oficios manuais (para homens)

17°) Prendas de agulhas (para mulheres).
18°) Ginastica.

Estes eram os contetidos a serem
ensinados ao futuro professor. A necessi-
dade de se fixar um programa especial para
a escola normal era traduzida por esse cur-
riculo proposto para essas escolas que de-
veriam nao s6 fornecer os contetidos que
formariam o espirito do professor, através
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de uma elevada cultura, como também era
fundamental que existissem contetidos que
tivessem como finalidade disciplinar suas
qualidades educadoras e moralizadoras. Ela
deveria habilitar o aluno-mestre para a pra-
tica real da educacao, assim seu conteudo
seria o contetido da escola primaria. O pro-
fessor deveria estar preparado para ensi-
nar aos seus alunos os contetidos intelec-
tuais e morais indicados nos primeiros anos
escolares.

Rui Barbosa propunha que a escola
primaria destacasse também o ensino da
lingua materna e da gramatica, a partir do
método intuitivo. O ensino de ciéncias fisi-
cas e naturais deveria ser iniciado no
Kindergarten, a partir da observacao e da
experimentagao. Para tanto, far-se-ia neces-
sario que os professores destas escolas re-
cebessem formagao especial. Acerca do
conteudo da escola normal, os Pareceres
também enfatizaram o ensino da pedago-
gia, da matematica elementar e da ta-
quimetria; da geografia e cosmografia; da
histoéria; dos rudimentos de economia poli-
tica; e finalmente da cultura moral e civica,
considerados por Rui Barbosa como parte
fundamental do plano escolar. Este conteu-
do teria uma influéncia civilizadora; por isso,
todas as matérias de estudo teriam, dentre
seus objetivos, que ressaltar a acao morali-
zadora como pontuado anteriormente. O
professor tinha papel fundamental, pois era
0 eixo, a for¢a onipotente de toda educa-
¢ao moral.

Rui Barbosa colocou como exigén-
cia a presenc¢a do aluno na escola, con-
trapondo-se a livre fregiiéncia presente no
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Decreto e defendeu que a duracao do cur-
so normal fosse de quatro anos. Um dia
da semana deveria ser dedicado a aulas
préticas. Para ele, este tempo era necessa-
rio para formar a compleicao moral e 0 tino
profissional do mestre.

As escolas normais deveriam ter al-
gumas condicdes para admissao dos alu-
nos-mestres. Como preparatério exigir-se-
iam o curso primario superior; 0 conheci-
mento de uma lingua estrangeira e do la-
tim. Estes deveriam ter entre dezesseis e vin-
te e um anos para serem admitidos, bem
como assumir o compromisso de trabalhar
em escolas publicas.

A guisa de conclusao

Para o desenvolvimento deste estu-
do priorizamos como fonte os Pareceres de
Rui Barbosa sobre as Reformas do Ensino
Primério e Secundario, por seu carater pre-
cursor quanto a proposta de criagao de um
érgao de coordenacao e difusao do ensi-
no, objetivando a formagao de um sistema
de educacdo. Para isso ele toma como
exemplo as nagoes por ele consideradas
como as mais liberais e individualistas mas
que, no entanto, reconhecem, “.cada vez
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com mais for¢a, a necessidade crescente de
uma organizac¢ao nacional do ensino des-
de a escola até as faculdades.” (Barbosa,
1947, p. 85-6). Essas nacoes, que para Bar-
bosa deveriam ser contrarias a qualquer
principio de centralizacdo, ja estavam or-
ganizando seus sistemas nacionais de edu-
cacao. Esse era o exemplo de que se utili-
zava para dizer que se o Brasil quisesse
alcancar a civilizagao precisaria segui-lo,
dando uma organizacao nacional ao ensi-
no, sob os cuidados do Estado. (Schelbauer,
1998, p. 87)

Assim, nos Pareceres, de acordo com
os principios universalmente veiculados na
campanha pela difuséo da escola publica:
a gratuidade, a obrigatoriedade e a
laicidade, o método pelo qual o professor
deveria ensinar se fundamentava na intui-
¢do, assim como o contetdo escolar pro-
posto, que formaria os novos mestres esta-
va amparado no ensino das ciéncias asso-
ciado ao sentimento geral de amor a pa-
tria e ao trabalho, ou seja, a ciéncia associ-
ada a moral laica. Moral esta que estaria
desvinculada de qualquer principio religio-
s0, cabendo ao Estado a tarefa de supri-la,
principalmente por meio da Escola (Leonel,
1994, p. 239).

MACHADO, MCG; SCHELBAUER, AR. A Escola Normal no século XiX-.



Referéncias bibliograficas

BRASIL Decreto-lei n. 7.247, de 19 de abril de 1879. Reforma do ensino primdrio, secun-
dério no municipio da Corte e superior em todo 0 Império. Rio de Janeiro: Typ. Nacional,
1879.

BARBOSA, Rui. Obras completas. Rio de Janeiro: Ministério da Educacao e Saude, 1942.
Vol. IX, tomo I: Reforma do ensino secundario e superior.

. _Rio de Janeiro: Ministério da Educacao e Saude, 1947. Vol. X, tomo | ao IV:
Reforma do ensino primario e varias instituicées complementares da instrugao publica.

. _Rio de Janeiro: Ministério da Educacao e Satde, 1946.Vol. IX, tomo II: Discur-
s0s e trabalhos parlamentares.

LEONEL Zélia. Contribuigdo & histéria da escola publica. (Elementos para a critica da
teoria liberal da educacao). Campinas, 1994. Tese (Doutorado) — Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educagao.

MACHADO, Maria Cristina Gomes. O projeto de Rui Barbosa: o papel da educacao na
modernizacao da sociedade. Campinas, 1999 Tese (Doutorado) - Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educacao.

NOVOA, Antdnio. O processo de profissionalizagao do professorado. Conferéncia proferi-
da na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, em novembro de 1996.

SCHELBAUER, Analete Regina. /déias que ndo se realizam. O debate sobre a educacao
do povo no Brasil de 1870 a 1914. Maringé: Eduem, 1998.

Série-Estudos. Campo Grande-MS, n. 14, p. 99-107, jul/dez. 2002. 107



