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Resumo

Estudos tém sido encaminhados na perspectiva de que a formacao, a pratica pedagogica e a identidade/
profissionalidade docente devam ter como suporte a relacao entre 0 saber tedrico e 0 saber técnico com as
vivéndias e significacdes socio-historicas que os agentes escolares estabelecem com o conhecimento
cientifico. O presente estudo enfoca a analise de ‘fragmentos” do imaginario sociopolitico e pedagdgico
presentes no discurso de professores atuantes no curso de Pedagogia em confronto com a teorizacao
expressa em peridicos nacionais, na década de 90, sobre: concepcao de educagao e ciéncia; formacao
inicial; formacao continuada; pratica pedagégica e identidade profissional do professor. A analise do mate-
rial discursivo obtido, em pesquisa documental e de campo, foi ‘iluminada’ pelas categorias: imaginario
social, praxis/poiésis, autonomia e acao politica.
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Abstract

Studies have been carried out from the perspective that the training, pedagogical practice and teacher
identity/professionalism must be founded on the relationship between theoretical knowledge and technical
knowledge; the experiences and the socio-historical significations that school agents have established
through scientific knowledge. This study focuses on the analysis of “fragments’ of the sociopolitical and
pedagogical imagery that are conveyed by the discourse of Pedagogy teachers in contrast with the theories
presented by national periodicals in the 90's on: concepts of education and science; initial training; continuous
training; pedagogical practice and professional identity of the teacher. The analysis of the oral material
obtained through documentary and field research was “enlightened” by the following categories: social
imagery, praxis/poiesis, autonomy and political action.
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Os caminhos buscados

Considerando que a produgao cien-
tifica nacional e/ou o conhecimento cienti-
fico ndo apresenta, necessariamente, cor-
respondéncia direta com o pensamento e
acao dos professores atuantes em ensino
superior e/ou que 0 saber produzido em
uma area nao provoca alteracoes diretas
na pratica de professores atuantes nessa
area ou campo de estudo, esta pesquisa
buscou relacionar a producao tedrica da
comunidade académico-cientifica com o
imaginario social visto como amago de
toda formagao social-historica.

De acordo com Castoriadis (1982,
p. 61),

Uma formacao social-historica se consti-
tui instituindo-se, 0 que quer dizer, em
primeiro lugar (embora nao apenas) ins-
taurando um magma de significa¢des (ter-
mos e referéncias) imaginarias (nao redu-
tiveis a um real ou racional qualquer)
sociais. A analise teérica podera efetuar
uma série de composicdes e de recompo-
si¢des sobre o que se manifesta na su-
pefficie da vida da formagao considerada
(mostrando, por exemplo, que as cone-
xdes mais importantes nao estao onde os
participantes pensam explicitamente que
elas se situam); mas o que ela vai encon-
trar, como principio e momento decisivo
da organizacao latente que revelard, ain-
da sera um magma de significagdes ima-
ginarias, colocado pela formagao social-
histdrica considerada, e que se modifica
ao longo de sua historia - ou mais exata-
mente, cuja modificacao continua consti-
tui uma dimensao decisiva dessa historia.

Castoriadis observa, assim, que qual-
quer transformacao, ou possibilidade de
instauracao, de uma pratica inovadora nao

¢ possivel em si mesma e nem compreen-
sivel a nds se ndo posta em relagao com o
magma de significagdes imaginarias soci-
ais que o sistema sociopolitico, econémico
e cultural gera e que faz com que ele (o
sistema) permaneca em noés de forma la-
tente, impedindo a ultrapassagem do co-
nhecimento esponténeo ao conhecimento
cientifico e a pratica inovadora.

Pergunta-se, entdo: que ousadias tor-
nardo possivel o fazer pedagdgico inova-
dor? Qual o papel desempenhado pelas
teorias no plano da "amplia¢ao’ ou da “re-
dugao’ do campo do possivel e/ou do de-
sejavel em cursos de formacgao de profes-
sores? Como se expressa o ‘imaginario so-
cial' na representacao que os professores
trazem sobre a educacao, a formagao inici-
al e continuada do professor, a pratica pe-
dagoégica, a identidade/profissionalidade
docente e sobre as ‘marcas’ a serem ‘im-
pressas’ nas praticas pedagdgicas?

Visando a adentrar na trama dessas
relagdes, o recorte efetuado e/ou o proble-
ma investigado, neste estudo, veio a ser:
qual a relacdo entre o discurso expresso
pela comunidade académico-cientifica, na
década de 90 _ periodo 1990-1997 _ pu-
blicado em peri6dicos nacionais, sobre o
processo de formagao e préxis politico-pe-
dagdgica do professor e o discurso
sociopolitico e pedagogico manifesto pe-
los professores do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo?

A metodologia utilizada foi a pesqui-
sa documental bibliografica em dez perio-
dicos nacionais, a saber: Cadernos de Pes-
quisa da Fundagao Carlos Chagas (20%);
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos
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(16%); Tecnologia Educacional (14%); Re-
vista da Faculdade de Educacao da USP
(11%); Teoria & Educacao (9%); Caderno
CEDES (8%); Educacao & Realidade (7%);
Educacao e Sociedade (6%); Em Aberto
(6%), Revista Brasileira de Educacdo (3%)',
combinada com a pesquisa de campo rea-
lizada por meio de entrevista semi-
estruturada aplicada aos professores do
Curso de Pedagogia da UFES.

Constituiram-se como sujeitos na
pesquisa de campo, com os quais foi reali-
zada entrevista semi-estruturada para le-
vantamento e andlise de “fragmentos’ do
imaginario sociopolitico e pedagégico do
discurso de professores atuantes no Curso
de Pedagogia da UFES, aproximadamente
20% do total de professores do Curso (10
de 53), que foram aqueles que se dispuse-
ram a ser entrevistados, sendo, portanto,
uma amostra intencional, baseada na ade-
sao dos professores atuantes no Curso de
Pedagogia.

As dimensdes e/ou categorias de ana-
lise, consideradas como unidades tematicas
basicas presentes nos artigos dos periodi-
cos analisados, assim como no contetido dos
discursos dos professores atuantes no Cur-
so de Pedagogia da UFES, foram: 0 conceito
de formacdo do professor; 0 conceito de for-
macao inicial; 0 conceito de formagao conti-
nuada; o conceito de pratica pedagégica; o
conceito de identidade profissional; as for-
mas, como no ambito do Curso de Pedago-
gia da UFES, sdo propostas e realizadas a
formacao inicial, a formagao continuada, a
pratica pedagdgica e a identidade profissio-
nal; como se efetiva a relagao teoria e prati-
ca nas atividades de ensino, pesquisa e ex-

tensao no Curso de Pedagogia da UFES;
como se efetiva a acdo politica; qual o espa-
¢o para a criticidade e criatividade nas ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao de-
senvolvidas no Curso de Pedagogia da UFES;
qual o conceito de educacao e a concepeao
sobre se a educagdo se exerce ou deveria
ser exercida como ciéncia.

A anélise do material discursivo ob-
tido foi realizada mediante o emprego da
técnica de analise de contetido, ‘ilumina-
da’, no processo de andlise, pelas categori-
as de imaginario social, préxis/poiésis, au-
tonomia e agao politica.

A perspectiva de imaginario social
aqui adotada apdia-se, entre outros auto-
res lidos de forma intertextual, nas obras
de Cornelius Castoriadis (1982, 1987a,
1987b, 19923, 1992b, 1999).

A tessitura entre os discursos

Para Castoriadis, a sociedade se esta-
belece e se institui (instituicdes) sobre as
dimensoes do econdmico-funcional, mas
também pela dimensao do simbdlico. As-
sim, o real, o racional e o simbélico se
entrecruzam e interpenetram na formacao
do imaginario social que fornece identida-
de a dada sociedade pelo magma de sig-
nificacoes.

Dito de outra forma, toda sociedade
conta com um sistema de representacoes
cujos sentidos traduzem um sistema de
crencas que, em ultima instancia, legitima
a ordem social vigente. Trata-se de uma
complexa rede de sentidos que circula, cria
e recria, instituindo/instituindo-se na luta
pela hegemonia.
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0 campo do instituido (histria feita,
hegemonica) aparece como um campo de
reproducao e/ou de esfera da heteronomia,
da reificagao, da tecnoburocracia, etc. O
campo instituinte e/ou da historia se fazen-
do e a ser feita surge como um campo de
possibilidades, como projeto de autonomia,
participacao e luta contra-hegemoénica. A
politica, a psicanalise e a educagao, quan-
do veiculadas a reflexdo, deliberagao,
praxis/poiésis, respeito a alteridade,
criatividade e liberdade, aparecem como
areas fecundas da esfera da transforma-
¢do e/ou criagao histérico-social e, portan-
to, como forgas potencializadoras do cam-
po instituinte.

Sendo assim, as investigacdes sobre
0 imaginario social se colocam como um
novo olhar sobre os sentidos que a educa-
¢ao e a escola vém assumindo em nossa
sociedade. O professor, assim como o alu-
no, ao chegar a escola ndo abandona os
mitos, as crencas, as idéias proprias de seu
grupo social e nem conseguiria fazé-lo, pois
carrega consigo processos de subjetivacao
e/ou formas de subjetividade de alguma
forma instituidos a partir de um sistema
sociopolitico, econdmico e cultural. Assim,
pode-se dizer que nao existe Escola, mas
escolas, assim como uma multiplicidade de
significados/significacdes/ representacdes
(Ferreira & Eizirik, 1994, p. 6).

Portanto, o imaginario social nao se
institui como objeto de conhecimento, de tal
forma que possamos identifica-lo por proce-
dimentos imediatos. Investigé-lo significa
adentrar pelas vias da linguagem, dos ritos
e dos mitos, admiti-lo como algo que insti-
tui/instituindo sentido a vida humana e so-

cial. Sendo assim, a/s escola/s e a educagao
s6 poderdo vir a se constituir como campo
de possibilidades se ndo ‘naturalizarem’ as
suas praticas, cristalizando-as e aprisionan-
do-as na rotina/heteronomia de seu cotidia-
no. Como afirma Barbier (1985, p. 32):

A educacao penetra evidententemente nes-
te campo das representagdes imaginarias
da cultura legitima. Afirmando assim a
identidade docente em termos de transmis-
5o de saber, os responsaveis ministeriais
atingem o cimulo do imaginario enga-
nador: a crenca ingénua na racionalidade
educativa. Tudo que serve para formar (va-
lores, normas, instituioes, idéias e mate-
riais pedagdgicos) engendra ipso facto um
magma de representacdes e de significa-
¢oes imagindrias que se insere na praxis
educativa e em suas realizagoes.

Dessa forma, é de se esperar que a
teorizacdo veiculada na década de 90, em
peri6dicos nacionais, sobre a concep¢ao de
educagdo e ciéncia, a formacao inicial, a
formacao continuada, a prética pedagdgi-
ca e a identidade/profissionalidade docen-
te, apresente-se, na teorizagao dos profes-
sores atuantes na formacdo de professo-
res do Curso de Pedagogia da UFES. Inte-
ressa, em especial, analisar como tais dis-
cursos se afastam e se aproximam, produ-
zem subjetividades/significacdes para ave-
riguar se, no espaco cotidiano de forma-
¢ao de professores do Curso de Pedago-
gia, estao sendo ‘naturalizadas’ de forma
heteronoma as praticas discursivas e os
discursos praticos.

Inicialmente, cumpre destacar que, de
maneira geral, o discurso dos periddicos é
bastante politizado, abrangendo aspectos
amplos e variados da formacao docente,

86 CARVALHO, IM; SIMOES, RHS. /maginario social e processo de..



definindo concepgoes, praticas e politicas
de formacao de modo mais genérico e in-
cisivo que nos trabalhos de teses e disser-
tacoes de alunos de pos-graduagao e/ou
relatos de pesquisa. Esses discursos dos
periédicos tendem, por sua propria nature-
za, mais opinativa, a representar as corren-
tes e tendéncias dominantes no seio da
comunidade académico-cientifica e, sendo
assim, expressam de certa forma a
heterogeneidade de pensamento e propos-
tas que caracterizam a transicao
paradigmatica do final de século no seio
das ciéncias e, no caso especifico, das cién-
cias humanas e sociais e, nestas, das con-
cepgdes e propostas sobre ciéncia e educa-
cao, formacao inicial e continuada de pro-
fessores, pratica pedagogica e identidade/
profissionalidade docente.

De modo geral, o discurso dos pro-
fessores entrevistados, atuantes no Curso
de Pedagogia da UFES, apresenta similari-
dades e diferengas com a teorizacao veicu-
lada em artigos publicados em periddicos
nacionais, na década de 90.

Sobre o conceito/concepgao de for-
macao de professores, o discurso veicula-
do nos periodicos, como dito anteriormen-
te, bastante politizado, denuncia a dificulda-
de de transposi¢do das idéias e teorias pro-
duzidas para a prética, argumentando pela
necessidade de promover a articulacao en-
tre as a¢des do Estado (politicas publicas),
das agéncias formadoras e agéncias con-
tratantes. Sao, também, bastante assumi-
das, explicita ou implicitamente, no discur-
so veiculado nos periédicos, as diretrizes
para formagao de professores, emanadas
da ANFOPE, com destaque para a necessi-

dade de formacao intensiva de qualidade,
condicdes dignas de trabalho e formacao
continuada do profissional da educacao.

Na perspectiva pedagégico-curricular
de reconstrucdo da formagao do professor,
trés sao os enfoques principais: a qualida-
de do contetido especifico; a integracao, ao
longo do curso, entre o conteddo pedagé-
gico (que, muitas vezes, nos discursos vei-
culados nos periodicos, se confunde com
as disciplinas Didatica e Prética de Ensino)
e o contetido especifico; e as diversas
conotacdes tomadas pela relagdo teoria-
prética-teoria nos cursos de licenciatura,
inserida nesse enfoque a questao da
interdisciplinaridade. E, também, expresso
com bastante intensidade um discurso diri-
gido & integragao dos saberes da docéndia,
que, para além dos contetidos especificos
e dos contetidos pedagdgicos instrumen-
tais, refere-se aos fundamentos da educa-
a0 e ao saber experiencial e/ou ‘saber de
experiéncia feito” (Freire, 1992).

Ha uma diferenciacao entre os discur-
sos veiculados nos periodicos dirigidos as li-
cenciaturas especificas e os das licenciatu-
ras de atua¢ao multidisciplinar (Pedagogia,
Habilitacdo Magistério Séries Iniciais e Ha-
bilitagdo em Educac@o Infantil). Ressalta-se
aimportancia de integrar a discussao sobre
o Curso de Pedagogia ao debate sobre os
demais cursos de licenciatura, em face dos
pontos comuns a serem revistos para a re-
construcdo dos processos de formacao do
professor, dentre os quais se destacam: 0 iso-
lamento de cursos e conteidos; a énfase ao
bacharelado em detrimento da licenciatura;
o distanciamento entre os cursos de licenci-
atura e as escolas de educacdo basica; a
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perda do significado da relacao profissional
versus sociedade; a fraca demarcag¢ao da
identidade e do objeto epistemoldgico dos
cursos de formacgao de professores; o
distanciamento entre a Faculdade de Edu-
cacao das demais unidades responsaveis
pela formagao do professor; a Prética de
Ensino caracterizada como reino da técnica,
em detrimento da relacdo entre teoria e pré-
tica; a auséncia de projetos coletivos
interdisciplinares/transdisciplinares.

Coloca-se énfase, também, no desa-
fio dirigido ao professor, entendido como
agente de transformacao social. Aparece
com muita clareza a necessidade da cons-
trucdo de um projeto nacional de educa-
¢ao a partir das bases, ou seja, diz-se da
necessidade de reconstrucao dos cursos de
formacao de profissionais da educacao, de
forma a estabelecer uma base comum na-
cional, buscando superar a fragmentagao
e a desarticulagdo no interior da profissao
docente. Construgao esta que deveria an-
corar-se na concepcao do educador coleti-
vo e suas responsabilidades politico-peda-
gégico-sociais.

O compromisso social aparece como
componente fundamental no processo de
formacao e praxis/poiésis do professor. Nos
discursos expressos nos periddicos analisa-
dos, praxis e poiésis aparecem como con-
ceitos distintos. Em nossa andlise, entretan-
to, apoiamo-nos na unicidade dos dois con-
ceitos, de acordo com Castoriadis (1999, p.
61-62) que assim se exprime:

Para Aristoteles, a praxis é a atividade que
tem fim em si mesma, e ndo em um re-
sultado que lhe é exterior. Notemos de
passagem, que a distin¢ao aristotélica

praxis/poiésis depende da categoria da
substancia, forma ligada de maneira per-
sistente @ uma materia. O que dizer, en-
tao, de Temistocles ou de Nijinsky, da ba-
talha naval ou da performance do bailari-
no? Pertencem eles a préxis ou a poiésis?
[] Para mim, a préaxis ¢ uma modalidade
do fazer humano. E uma atividade que
considera o outro como ser podendo ser
auténomo, e tenta ajuda-lo a chegar a
sua autonomia [.]. Portanto, a praxis ndo
tem e nao pode ter seu fim em si mesma:
ela visa a uma certa transformagao de
seu objeto (humano). Esse objeto - 0 ou-
tro - pode ser concreto, nomeadamente
dado: psicandlise, pedagogia. Pode, tam-
bém, ser indefinido: politica. Eis por que,
retomando a questao (1968a), a defini
como atividade praxico-poética.

O confronto da teorizacao sobre a
concepgao de formacgao de professores de
formacao inicial e de formagao continua-
da expresso nos periddicos com o discurso
dos professores entrevistados, atuantes no
Curso de Pedagogia, evidencia: em primei-
ro lugar, a concordancia quanto a concep-
¢ao de formacao inicial de professores como
aquela que diz respeito a iniciacao profissi-
onal desenvolvida em agéncia especifica e
que envolve, ou deveria envolver, uma re-
lacdo de continuidade com a formacao
continuada e a experiéncia profissional; e,
em segundo lugar, uma menor associagao
entre formacdo docente e agao politica.
Aparece a perspectiva de formacao do pro-
fessor como processo critico associado a
acao politica transformadora no discurso
de apenas um professor, assim como so-
mente em dois fragmentos do discurso dos
professores sobre formacao inicial foi apon-
tada a perspectiva da formacdo como
instrumentalizac@o para a docéncia do
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ponto de vista politico-pedagégico.

Se, porém, € menor, na fala dos pro-
fessores entrevistados, a associa¢ao entre
formagao docente e agao politica transfor-
madora, ¢ bastante intensa a nogao de
compromisso social entendido como ade-
quagao da formacao as necessidades con-
cretas sociais. Dessa forma, aparecem frag-
mentos de discurso com concep¢ao de for-
macao do professor como relacao teoria e
pratica e/ou como processo de articulacao
com a realidade socioecondmica e cultural
concreta, assim como fragmentos de dis-
curso sobre formagao inicial como instru-
mentalizagdo para o exercicio do magisté-
rio. A quase totalidade dos discursos dos
professores visualiza a formacao continua-
da como processo de renovacao, apés a
formacao inicial, por meio de estratégias
multiplas. Esse processo é associado a pos-
sibilidade de acesso por parte dos profes-
sores aos bens culturais e/ou as politicas
de formagao do professor.

Sendo assim, diriamos que os discur-
sos se afastam quanto a acao politica trans-
formadora, mas se aproximam quanto a
perspectiva de compromisso social, no senti-
do da melhoria da relacao teoria e pratica
e/ou da melhor adequacado do curso ao
contexto escolar e as demandas sociais. Nes-
se sentido, o fazer pedagdgico reflexivo é
destacado no ambito da acao-reflexao dos
individuos e grupos, mas nao na perspecti-
va de um coletivo orientado para acao poli-
tica transformadora e questionadora além
da escola e/ou do seu ambiente préximo
imediato, ao contrario do discurso veicula-
do nos periodicos. Dito de outra forma,
transparece como dominante no discurso

dos professores entrevistados a nogao de
formacao que envolve cidadania concebi-
da como cidadania privada afeta ao am-
bito da profissionalidade docente. Poucas
vezes, aparece nos discursos dos professo-
res a concep¢ao de formacao inicial ou con-
tinuada como cidadania politica que se in-
sere no coletivo social mais amplo.

Assim, diriamos que o discurso pre-
dominante entre os professores entrevista-
dos sobre formacao de professores, forma-
¢ao inicial e continuada se afasta do dis-
curso manifesto nos periédicos nacionais
da década de 1990, principalmente quan-
to a sua politizagao, aproximando-se, po-
rém, na perspectiva da formagao, com com-
promisso social para o exercicio adequado
da profissionalidade docente e/ou ambito
da cidadania pessoal/grupal por meio do
pensamento pratico reflexivo.

Com respeito aos discursos sobre a
concepgao de pratica pedagogica, entretan-
to, essa tendéncia nd@o se mantém, ocor-
rendo maior aproximagao entre os discur-
sos veiculados nos artigos dos periédicos e
o discurso dos professores entrevistados.

O discurso expresso nos periodicos
nacionais sobre pratica pedagdgica indica
que o saber construido pelo professor so-
bre a sua propria prética necessita ser va-
lorizado, investigado e refletido pelo con-
junto dos atores dessa pratica, tomados
individual e coletivamente, visto que o pro-
fessor necessita conhecer as bases que sus-
tentam a sua agao para transforma-la, as-
sim como a ag¢ao docente deve ser pensa-
da individual e coletivamente no cotidiano
da sala de aula, da escola e para além do
espaco escolar.
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Sao considerados no discurso expres-
s0 nos periddicos com relacao ao cotidia-
no de sala de aula: a) os aspectos ideologi-
cos e tedrico-filosoficos da pratica docente;
b) as bases teérico-metodologicas do pro-
cesso de ensino (a epistemologizacao dos
saberes da docéncia e a didatica e pratica
na formacao dos professores); ¢) a constru-
¢ao da pesquisa e do saber docente pelo
professor. Com relagao a pratica escolar,
sdo destacadas: a) as contradi¢oes entre a
teoria e a pratica; b) as contradi¢des entre
o0 conhecimento académico e a pratica esco-
lar concreta; c) a organizacao do trabalho
escolar e a autonomia dos professores; d)
a relagao entre sociedade, escola e cultura.
Quanto a relagao entre escola e sociedade,
sao enfatizados: a) o descompromisso das
politicas neoliberais com relacao a educa-
¢ao exigindo posicionamento pedagégico-
politico do conjunto de professores e do
conjunto da sociedade; b) a responsabili-
dade também docente em face do fracas-
so escolar; ) as relagoes entre educagao,
cultura e sociedade; d) a necessidade da
producao/construcao de praticas educaci-
onais emancipatério-politicas.

0 discurso dominante entre os pro-
fessores entrevistados sobre pratica peda-
gogica ¢ bastante similar, visto que ¢
enfatizada a prética pedagdgica como pré-
tica profissional do professor numa situa-
¢ao real e dirigida para a realidade
sociopolitica mais ampla e/ou como politi-
ca cultural que implica visao de mundo e
de acdo politico-pedagdgica, no e para o
mundo, ancorada em processo reflexivo
individual/coletivo de fazer educacao com
0 outro e para o outro.

Os limites apontados para a trans-
formacao qualitativamente necessaria da
pratica pedagdgica, nos dois discursos em
confronto, sdo muito préximos, ligados ao
desempenho do professor, a organiza¢ao
das escolas, a estrutura curricular, a organi-
zagao e funcionamento dos cursos de for-
magao de professores, as politicas publicas.

Dessa forma, o confronto entre os
discursos pareceu indicar que 0s professo-
res entrevistados assumem uma perspecti-
va mais politizada com relacao a pratica
pedagdgica do que com relagao a forma-
¢ao inicial e continuada de professores. Os
discursos, porém, parecem indicar que a li-
teratura visitada ja foi incorporada de for-
ma expressiva ao discurso dos professores
entrevistados no que diz respeito aos prin-
cipais aspectos destacados para melhoria
da profissionalidade docente, tanto no que
se refere aos processos de formacao inicial
e continuada quanto a concepc¢ao de pra-
tica docente.

Com referéncia a concepcao sobre
identidade/profissionalidade docente, ob-
servou-se que os dois discursos assumem
explicitamente a sua crise. Os fatores apon-
tados, nos dois ambitos de fragmentos de
discurso ora em analise, sao muito seme-
Ihantes/convergentes. Destaca-se, entretan-
to, uma maior profundidade e amplitude
de andlise na literatura dos periodicos.

No discurso presente nos periddicos,
a identidade/profissionalidade do professor
aparece como categoria central, definida
por meio das seguintes subcategorias: a)
proletarizacao/profissionalizacao do magis-
tério; b) género e/ou feminizagao do ma-
gistério; ¢) condicdes de trabalho e remu-
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neracao; d) socializagdo para e no traba-
Iho; e) praticas culturais e saberes dos pro-
fessores; f) organizacao politico-sindical; g)
politicas publicas educacionais. Destacan-
do-se, pela intensidade/freqiiéncia com que
sao abordadas, as categorias referentes a
proletarizacao/profissionalizacao do magis-
tério e a questao de género.

No conjunto, essas subcategorias di-
rigem-se a fatores de natureza sociocultural
e pedagogica, mas, predominantemente,
fatores politico-econdmicos. Dentre os fato-
res de natureza sociocultural, destacam-se
0s sequintes argumentos: a heterogeneida-
de sociocultural da categoria docente e seu
crescimento numeérico; o impacto das ino-
vacdes tecnoldgicas e/ou metodologicas
sobre o exercicio profissional; o papel soci-
al do professor; a sexualizagao/feminizacao
do magistério e a pressao do esteredtipo
social da fun¢@o da mulher; o acesso aos
bens e praticas culturais; o individualismo
exacerbado pela “sociedade de consumo’,
etc. Dentre os fatores de ordem pedagégi-
ca, destacam-se: a deficiéncia dos proces-
sos de formacao inicial; a auséncia de for-
macao continuada; a burocratizagao/
hierarquizagao presente no sistema esco-
lar; a auséncia e/ou precariedade de socia-
lizacao para a profissao; a auséncia de pro-
jetos politico-pedagdgicos coletivamente
orientados, etc. Os fatores de ordem politi-
co-econdmica sao os mais freqlientes, des-
tacando-se, entre eles: a demanda por
escolariza¢do e conseqiiente aumento do
numero de alunos e rebaixamento da qua-
lidade do ensino; a frustragao com a profis-
sao derivada dos baixos salarios; a ausén-
cia de condigGes para o exercicio profissio-

nal; o processo de organizagdo dos traba-
Ihadores em educacao; a ambivaléncia da
profissao que coloca o professor como um
semi-profissional; a defini¢ao das politicas
publicas para a formagao e exercicio pro-
fissional, etc.

Como dito, o discurso apresentado
pelos professores entrevistados, nao apre-
sentando a mesma amplitude e profundi-
dade de andlise dos periédicos, apresenta
bastante semelhanca quanto aos fatores
e/ou limitagdes apontados. Com relagao as
dimensdes de analise, também convergem,
visto que, nos periodicos, a discussao atra-
vessa questdes de ordem politico-econdmi-
ca, de ordem sociocultural e de ordem pe-
dagobgica e, no discurso dos professores
entrevistados, essas dimensdes aparecem
nas duas perspectivas dominantes, a sa-
ber: a identidade/profissionalidade como
um processo hibrido, multifacetado, imbri-
cado com a identidade pessoal e perpas-
sado por fatores sociopoliticos, econdmicos
e culturais; e como processo proporciona-
do/facilitado por atualizacao constante no
exercicio tedrico e pratico da profissao, por
meio do desenvolvimento de competénci-
as/potencialidades para realizar o trabalho
pedagdgico, tendo como nuicleo desse pro-
cesso a docéncia.

Assim, 0 discurso expresso pelos pro-
fessores aparece subdividido em duas ten-
déncias: a) a identidade profissional
construida/produzida social, histérica, poli-
tica e economicamente; b) a identidade pro-
fissional centrada no exercicio docente ade-
quado. O discurso que enfatiza o pedagé-
gico, nesse caso, parece secundarizar a di-
mensao do socio-historico-politico-cultural,
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enquanto, no discurso expresso nos perié-
dicos nacionais, a dimensao pedagdgica
aparece articulada as demais com maior
intensidade. Cabe, entretanto, lembrar que

a possibilidade de articulacdo do discurso

é bem maior na produ¢ao de um texto es-
crito para ser publicado que numa entre-
vista e esse fato pode ter influenciado a
bifurca¢@o de caminhos percebida no dis-
curso dos professores entrevistados.

A passagem do discurso ideal (con-
cepgao) para o real (como, no ambito do
Curso de Pedagogia, sao propostas e reali-
zadas a formagao inicial, a formagao conti-
nuada, a pratica pedagoégica e a identida-
de profissional) ndo altera os posiciona-
mentos detectados.

Com relagao a formacao inicial, em
sintese, sao apontados fatores relacionados
com 0 processo formativo propriamente
dito e/ou com o perfil do aluno. Sobre o
processo de formacao, destacam-se 0s se-
quintes posicionamentos: quando o curso
tem propostas consistentes nao tem recur-
sos para viabilizé-las; a indefini¢ao quanto
ao Curso de Pedagogia se reflete na
indefinic@o do perfil do profissional que se
vai formar e no estabelecimento de metas;
a distancia entre a teoria e a pratica é uma
realidade s6 em parte atenuada por inicia-
tivas individuais e isoladas; a auséncia de
uma coordenacao pedagégica dificulta a
integrac&o inter e transdisciplinar; a ausén-
cia de um projeto politico-pedagégico no
ambito do Curso de Pedagogia, coletiva-
mente articulado, fragmenta a formacao do
aluno. Quanto ao perfil do aluno, sao res-
saltadas: a passividade; a insercao no mer-
cado de trabalho, dificultando maior parti-

cipagao no curso; a escolha do curso por
falta de opcao.

Quanto & formacio continuada, as
argumentacdes sdo dirigidas ou para a res-
ponsabilidade das politicas publicas fede-
rais, estaduais, municipais ou para a res-
ponsabilidade local/institucional (UFES). No
primeiro caso, destacam-se discursos mui-
to semelhantes aos encontrados nos peri-
odicos, em andlise de experiéncias, tais
como: a valorizagao de cursos/capacitacoes
com alto investimento e pouco resultado; a
auséncia de politica clara e articulada por
parte dos governos federal, estadual e mu-
nicipal. No segundo caso, sao ressaltadas:
a auséncia de uma politica institucional no
ambito da UFES para oferta de formacao
continuada aos docentes das redes de en-
sino; a pobreza de opg¢des, em face da falta
de estrutura da universidade em termos de
recursos humanos, materiais e financeiros;
a fraca divulga¢ao da producao cientifica
local. E enfatizada como muito positiva a
iniciativa, apesar de ainda nao acessivel a
todos, no ambito do Centro Pedagdgico, de
criaca@o de espacos alternativos, como nu-
cleos de estudo, linhas de pesquisa e ex-
tensao, laboratérios de ensino, etc. que, ao
proporcionarem maior unidade entre teo-
ria e pratica, tém, indiretamente, favorecido
a melhoria dos processos de formacao ini-
cial e continuada.

Com relagao a pratica pedagégica,
basicamente, ressaltam: a rotatividade dos
professores; o individualismo e descom-
promisso por parte de alguns professores;
o discurso critico associado a uma pratica
conservadora; a desarticulagao teoria e pra-
tica; a pratica tardia (estagio tardio); a for-
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macgao teorica fraca; a organizagao
curricular compartimentalizada; a auséncia
de espacos para trocas/compartilhamento
de experiéncias; a auséncia de projeto poli-
tico-pedagdgico coletivamente produzido e
articulado na prética; a necessidade de co-
nexdo da pratica pedagogica com a reali-
dade social mais ampla.

Sobre a identidade/profissionalidade
docente, as argumentacdes sao as mesmas
de quando solicitados a falar sobre sua
concepeao.

Dessa forma, a analise sinaliza que
o discurso dos professores entrevistados so-
bre o real toma por base o ideal (concep-
¢ao) e que esse ideal concebido é bastante
proximo das idéias divulgadas pela comu-
nidade académico-cientifica, em periédicos
nacionais, na década de 90.

Cabe, entretanto, registrar algumas
‘contraditoriedades” intrinsecas ao discur-
so dos professores entrevistados.

Enquanto nos peri6dicos o discurso
dominante aparece sempre bem articula-
do com respeito a unidade entre teoria e
prética, ndo transparecendo a teoria como
suporte da pratica, em parte significativa
dos fragmentos de discurso dos professo-
res entrevistados se encontra ora a teoria
conduzindo a pratica, ora a pratica condu-
zindo a teoria. Possivelmente essa seja uma
dimensao do imaginario social que atua
no ambito do coletivo anénimo pedagégi-
co herdado pelos modelos e exemplos vivi-
dos na historia da educacao brasileira e que
produz reflexos na relagao entre a reflexao
tedrica e a pratica, assim como sobre a
possibilidade de transformacao da pratica
pedagogica, dos processos de formagao de

professores e da produgao/constru¢do da
identidade/profissionalidade docente.

Sobre o0 conceito de educacao e seu
exercicio como ciéncia, o confronto entre os
discursos evidencia que a concepg¢ao domi-
nante entre os professores entrevistados se
afasta da coeréncia detectada no discurso
dominante nos periédicos. Nestes, como na-
queles, estao presentes, de forma dominan-
te, trés paradigmas epistemolégicos: o ob-
jetivo-técnico, vinculado ao racionalismo,
positivismo e neopositivismo (tecnicismo);
o0 subjetivo-compreensivista, vinculado a
fenomenologia, ao existencialismo, ao
pragmatismo e ao construtivismo sociointe-
racionista; o emancipatério-politico, apoia-
do na teorizagao critica do neomarxismo e
pos-critica (pos-estruturalismo e pés-moder-
nismo). Entretanto, no caso dos professo-
res entrevistados, ocorre uma superposi¢ao
paradigmatica pouco razoavel entre o
paradigma objetivo-técnico e o paradigma
emancipatorio-politico, oscilando os discur-
S0s entre um e outro.

Ressaltam-se, ainda, as provaveis
conseqtiéncias para a producao/constru¢ao
da pratica pedagégica em face da concep-
¢ao dominante, no discurso dos professo-
res entrevistados, sobre a educagao ser ou
ndo ciéncia, visto que diferenciam Educa-
¢ao de Pedagogia e os que a consideram
ciéncia o fazem como campo de aplica¢ao
(‘ciéncia interdisciplinar’) das chamadas “ci-
éncias-mae’ (Psicologia, Sociologia, etc).
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Saber-fazer-poder: um campo de
possibilidades iluminado pela préxis/
poiésis, autonomia e acao politica

Retomando a posi¢ao anteriormen-
te enunciada de defini¢ao da praxis e da
poiésis como a inter-relacdo entre as
racionalidades cognitivo-instrumental, mo-
ral-prtica e estético-expressiva e destas
com o campo do real e do simbdlico, tem-
se um delineamento do campo de possibi-
lidades das praticas socioculturais e da cri-
acao historica (Castoriadis, 1992b).

Perpassa a andlise da educacao
como campo de possibilidades a relagao
entre teoria e pratica, entre praxis/poiésis e
entre autonomia e acao politica.

A relac@o teoria e pratica remete a
relagao entre praxis/poiésis e projeto, ou
seja, entre saber e fazer. Para Castoriadis
(1999a), a Pedagogia nao apresenta uma
teoria completa e nem 0 acaso, mas uma
teoria aberta se fazendo na concretude da
atuacao praxico-poiética na qual o outro
ou 0s outros sao visados como seres auté-
nomos e considerados como agentes es-
senciais ao desenvolvimento de sua pro-
pria autonomia.

Sendo o programa a concretizacao
do projeto, deve estar voltado para a ana-
lise das significagdes instituidas, pois é pos-
sivel trabalhar as resisténcias, incentivar as
forcas criadoras do grupo, os processos de
valorizagdo da alteridade e do coletivo esco-
lar, quando se conhecem os mitos, os simbo-
los que Ihe servem de suporte. O social-his-
térico refere-se ao coletivo numa perspecti-
va de produgdo/construcdo. A criacao ¢
posi¢ao de novas determinagoes, a capaci-

dade de fazer surgir o que nao estava dado.

Considerando que o sujeito é porta-
dor de qualidades intrinsecas, & importante
destacar que uma delas é referida a possi-
bilidade de criagao, diferenciando-se, fun-
damentalmente, a criagao da técnica. En-
quanto a primeira ¢ originalidade, a segun-
da é copia, reprodugao. Quando Castoriadis
trabalha com o conceito de imaginario, ou
criagao imaginaria, o sentido € de reconhe-
cer a inventividade, introduzir o novo (nao
a novidade) na relacdo reflexao, agao e
expressao. Dessa forma, a praxis/poiésis
seria o fazer de seres autdbnomos que, en-
volvendo um projeto, guarda o principio da
reflexibilidade e da deliberacao, sendo, por-
tanto, diferente da atividade puramente re-
flexa ou puramente racional. Remete ao
conceito de autonomia coletiva e a relagao
entre saber, fazer e poder.

Considerando, como o faz Castoriadis
(1982), politica como diferente do politico,
visto que € acao participativa (e ndo ape-
nas representativa) inserida no cotidiano e
na histria, politica envolve a participa¢ao
como um modo determinado de socializa-
¢ao e, portanto, de educacao. A politica é
uma agao instituinte e, por conseguinte, é
um esforco e uma proposta de nos fazer
conscientes do nosso proprio evolver histé-
rico e nos fazer autores desse evolver.

Se a politica de autonomia envolve
participacao e deliberagao, a heteronomia
representa a regulacao pelo outro. Entre-
tanto, ndo obstante a onipresenca do po-
der instituido e/ou do outro, as rupturas
podem e devem acontecer de forma cons-
ciente, para garantir conquistas reais.

Um coletivo autdbnomo supde: liber-
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dade, reflexibilidade e, portanto, educacao
em sentido amplo. A liberdade implica a
existéncia para todos os individuos das
mesmas possibilidades efetivas de partici-
par do poder existente na sociedade. Impli-
ca o exercicio do poder.

Quando perguntados sobre a acao
politica existente no ambito do Curso de
Pedagogia, a opiniao dominante entre os
professores entrevistados é de que, apesar
de localizada apenas em parte dos profes-
sores (‘sempre 0s mesmos’), ela existe como
um coletivo em produg¢ao/construcao.

Esse parece ser um indicativo do cam-
po de possibilidades, mesmo restrito, para
ainstaura¢do de uma acao politica conse-
gliente no ambito do processo de forma-
¢d0 e atuac¢do de professores no Curso de
Pedagogia da UFES.

Assim sendo, a representagao dos pro-
fessores entrevistados, expressa em seus dis-
cursos, sobre a existéncia de a¢do politica
no ambito do Curso de Pedagogia, como
um coletivo em produgao/constru¢do, reme-
te a constatacao de um fluxo criativo/critico
em dire¢do a instauracdo de um projeto
politico-pedagdgico coletivamente orientado.

Sobre a criticidade e criatividade, a
opinidao dominante entre os professores
entrevistados ¢ de que existe espaco para
elas principalmente nas atividades de pes-
quisa, extensao, nos laboratérios de ensi-
no, nos nicleos de estudos, etc. Nas ativi-
dades de ensino, esse espago aparece so-
mente com referéncia ao Estagio, pois a
opinido dominante é de que o curso é dis-
tante da realidade do sistema educacional
¢, portanto, pouco critico e criativo e bas-
tante formal, ou seja, baseado na

racionalidade formal (atividade racional) e/
ou na rotina (atividade reflexa).

A educagao, como atividade praxico-
poiética, tem um papel impar. Ela, como
praxis/poiésis, ndo pode ser reduzida a uma
técnica no sentido da mera transmissao de
conhecimentos previamente elaborados. A
sua tarefa é mais substancial, principalmen-
te quando se considera que hd uma pene-
tracdo muito grande de variadas formas de
bloqueio & autonomia e que, se os educa-
dores nao refletirem sobre a sua propria
prética e expressividade, correm o risco de
estar corroborando, consciente e inconsci-
entemente, com o projeto de domesticacao
e alienacao da escola como um todo. Tem-
se, porém, que considerar que se o projeto
de autonomia é um projeto possivel, nao ¢
um projeto certo, assegurado. E necessario,
nesse processo, ressaltar a tarefa da Peda-
gogia dizendo que ela deve propiciar opor-
tunidades de julgamento e escolha como
pré-requisitos para a vida democratica.

No dizer de Castoriadis (1982, p. 14),
o imaginario social, como rede de sentidos
* consiste em ligar simbolos (significantes)
a significados (representagoes, ordens,
injungdes ou incitagoes para fazer ou nao
fazer, conseqtiéncias e significagdes, no sen-
tido amplo do termo) e fazé-los valer como
tais, ou seja, a tornar esta ligacao mais ou
menos forgosa para a sociedade ou grupo
considerado”. Imaginario ¢, portanto, igual
a criagao incessante indeterminada de fi-
guras, formas e imagens no plano social,
historico e psiquico. Porém, € importante fri-
sar que o imaginario social, para Castoriadis,
apresenta uma dimensdo paradoxal, ou
seja, pode ser a raiz da alienacao como
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também da criac@o na histdria.

As significagdes obedecem a uma l6-
gica historica que é material e cultural. Sao
sistemas sancionados resultantes das ativi-
dades da razao e da imaginacao. O Imagi-
nario nao ¢ assim reflexo da realidade, mas
seu fragmento e, como um amélgama, ele
institui, historica e culturalmente, o conjunto
das interpretacoes, das experiéncias indivi-
duais, vividas e construidas coletivamente.

Conclui-se, portanto, que os fragmen-
tos dos discursos dos professores entrevis-
tados, mesmo que em alguns momentos
se manifestem de forma inconsistente e
confusa, refletem, em certa medida, as re-
presenta¢des elaboradas a partir da
teorizacao veiculada e difundida no meio
académico, em contato com a histéria e o
dia-a-dia de tais professores em suas con-
tradigdes, pois o imaginario social contém
o racional como o real, e o simbdlico e a
forga do simbolico, como coletivo anénimo,
¢ diretamente proporcional a existéncia de
autonomia/heteronomia e/ou de ac¢ao po-
litica, no sentido da existéncia/construcao
de um coletivo instituinte dos sujeitos em
seus processos de producdo de praticas
discursivas e discursos praticos no cotidia-
no do Curso de Pedagogia da UFES.

Hoje, importantes reflexdes mostram
0 quanto os proprios professores estao dis-
tantes de um projeto de autonomia e, por-
tanto, de uma Pedagogia transformadora,
emancipatéria. Estdao, na verdade,
compactuando com uma légica que fere
os principios da democracia, da criacao e
da autonomia, demonstrando que a clas-
se docente ainda nao se apropriou do po-
der que tem e do que deve fazer (haja vista

que apenas 20% dos professores do Curso
se dispuseram a pensa-lo conosco).

Como critico das condigdes historicas,
Castoriadis propoe um grande desafio a
sociedade do presente. Ela deve, segundo
ele, gerar uma nova forma histérica e essa
nova forma nao pode deixar de transfor-
mar radicalmente as institui¢oes. Engendrar
novos ciclos sempre foi uma constante na
histdria, pois o presente é sempre constitu-
ido por um passado que o habita e um
futuro que o antecipa.

Na perspectiva aqui exposta, o ser
vivo se produz continuamente através das
teias e redes de interagdes que estabelece
e, sendo assim, a dimensao praxica e
autopoética deve expressar a autonomia
do ser vivo em se autoproduzir, consideran-
do a relacao entre o psiquico-social-univer-
sal, visto que a vida é, nao uma substan-
cia, mas um fendémeno de auto-eco-orga-
nizagao extraordinariamente complexo que
produz autonomia.

Essa dimensao (préxico-poiética)
parece estar presente como uma semente
a ser adubada nas representacdes dos pro-
fessores entrevistados atuantes no Curso
de Pedagogia da UFES e como fruto a ser
colhido, critica e criativamente, nos discur-
sos da comunidade académico-cientifica
veiculados em periddicos nacionais no Bra-
sil, na década de 90 (1990-1997).

Nota:

! 0 percentual refere-se ao niimero de artigos en-
contrados nos periédicos pesquisados que aborda-
vam o processo de formacao inicial e continuada
do professor, a pratica pedagdgica e a identidade/
profissionalidade docente.
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