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Resumo

0 artigo em questao discute o papel educacional que a Escola Normal da Primeira Republica representou
ndo s6 para a sua época, mas, também, o legado que ela deixou para a propria historia da educacao
brasileira. Centra a reflexdo sobre a formagao dos professores normalistas em duas idéias recorrentes no
debate educacional dos Gltimos anos. Uma delas, eivada de saudosismo, populismo e corporativismo,
também identificada como uma espécie de idéia-forca, consiste na revitalizacdo da antiga instituicao Escola
Normal. A outra ¢ a formacao no terceiro grau, tendéncia historica, defendida pelos autores como a
proposta de formagao para as quatro séries iniciais da escolarizacao no Estado de Sao Paulo.
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Abstract

The article in hand discusses the educational role that the Normal School (Teacher Training School) of the
First Republic represented not only at that time but also the legacy which the School left for the actual
history of Brazilian education. The reflection is centered on the training of teachers prepared at the Normal
School into two recurring ideas in the educational debate of recent years. One of them steeped in yearning,
populism and corporativeness, also identified as a type of task-idea, consisting of the revitalization ofthe old
institution of the Normal School. The other is training at University, a historical tendency, defended by the
authors as a proposal for training for the four initial school grades in the state of Sao Paulo.
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1. Revitalizar o passado?

Nao resta davida de que, nos Ultimos
anos, os educadores que discutem os pro-
blemas relativos a formacao de professo-
res de 19 a 49 séries, a todo momento, re-
correm a idéia da revitalizacao da antiga
Escola Normal. Por ser essa uma idéia-for-
¢a bastante difundida em ambito estadual
e até mesmo nacional, acreditamos que
merece ser analisada.

Evidentemente, a antiga Escola Nor-
mal, ao menos até a Reforma de Fernando
de Azevedo (1933), marcou profundamen-
te @ memoria brasileira. Nao ha nenhuma
grande ou média cidade do Estado (e até
do pais) que ndo se orgulhe de um belo
prédio que abrigou, em outros tempos, uma
boa escola. As normalistas, de azul e bran-
€0, permanecem na memoéria de muitos.
Também sao lembradas a erudicao e a se-
riedade dos professores, os eventos cultu-
rais que animavam a Escola, as solenida-
des, a formatura, a rica biblioteca, os labo-
ratérios, o extenso curriculo a incluir estu-
dos de latim e francés.

Na verdade, a Escola Normal da Re-
publica Velha foi para o Brasil uma verda-
deira “Schola Mater’, oficina de formacao
de professores que alimentava cultural e
tecnicamente os Grupos Escolares, as Es-
colas Isoladas e até mesmo as Escolas
Particulares. Trata-se, é certo, de uma insti-
tuicdo muito importante sobre a qual ja
existem varios estudos.

No atual quadro educacional tao

. desolador, € compreensivel que essa anti-
ga Escola Normal se torne uma referéncia.
Tal fato demonstra que os educadores
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brasileiros nao estao totalmente perdidos;
dispor de uma tradi¢ao ¢ um valor cultural.
Lembrar-se da antiga Escola Normal é re-
ferir-se a uma institui¢ao séria, competente
e, em parte, vitoriosa. Significa, ainda, valo-
rizar um ensino basico publico e de quali-
dade para todos.

No entanto, ndo se pode esquecer
que o prestigio da antiga Escola Normal
nao decorria prioritariamente da formagao
do professor nem de seu engajamento no
magistério e sim do rigor dos estudos de
cultura geral necessaria a formacao e dis-
tingao das mogas comerciantes qye encon-
travam nessa Escola a maxima e, ao mes-
mo tempo, a Unica escolarizacao pratica-
mente possivel naquela época.

Nao se pode esquecer também que
a antiga Escola Normal vivia e reproduzia
um clima cultural tipico de uma sociedade
agraria, pré-industrial, marcado por uma
profunda ruptura com o trabalho. Com cer-
teza, subjacente ao curriculo dessa Escola
encontra-se o humanismo tradicional que
entende a sociedade como naturalmente
dividida entre dirigentes e dirigidos, traba-
Ihadores intelectuais e trabalhadores ma-
nuais, cimentada por uma lideranca de
cima para baixo e voltada, sobretudo, para
os valores das civilizagoes passadas. Sob
essa otica é que os classicos eram lidos e
assimilados. Por isso, a atividade mecanica
manual contrapunha-se a cultura huma-
nista, desinteressada.

E, suma, o que nunca se pode esque-
cer ¢ que a cultura humanista classica que
informava o curriculo da antiga Escola Nor-
mal tinha por fungao principal a distingao
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social do grupo que a possuia consagran-
do seu afastamento do trabalho mecanico
e manual. Afinal, era 0 mesmo grupo domi-
nante de periodo Imperial que, na Republi-
ca, ainda no centro do poder, apropriava-
se da Escola Normal, secundarizando o
objetivo de formagao profissional e
priorizando a produg@o e a reproducao de
uma cultura geral distinta para suas filhas.

Conclui-se, pois,que a antiga Escola
Normal foi a tipica escola da Republica
Velha, historicamente importante, mas tam-
bém datada. Embora progressista, era
excludente. Certo saudosismo por essa Es-
cola camufla, talvez, desejos de distin¢oes
e privilégios perdidos. Consideramos, em sin-
tese, que o legado da antiga Escola Nor-
mal constitui, ainda hoje, um mito coletivo
na memoéria dos educadores que, se por
um lado, gera estimulos positivos, por ou-
tro, pode dificultar a compreensao da nos-
sa sociedade industrial e de sua escola.

2. A crise da escola tradicional

Todos os estudiosos da sociedade bra-
sileira frisam que os anos de 1930 marcam
o declinio da produc@o agraria e o inicio da
hegemonia da producdo industrial. Ainda
que essa industrializacao tenha sido agressi-
va e inorganica, o fato € que minou profun-
damente as bases da antiga sociedade agra-
rio-extrativista. Esse processo atingiu, obvia-
mente, a velha escola que, a partir de entao,
saiu a procura de novos modelos, tentando,
de alguma forma, incorporar o trabalho in-
dustrial como novo principio pedagagico.

Assim, a hegemonia absoluta de um
determinado modelo pedagdgico, aquele

que vincula cultura e escola aos valores do
humanismo classico tradicional, é posto em
discussdo a partir de entdo. Repetimos: esse
modelo pedagdgico nao desapareceu nem
se tornou secundario, mas, pela primeira
vez, dividiu o espago pedagdgico com ou-
tros importantes modelos escolares. Tudo
isso foi determinado pelo fortalecimento da
industria que, cada vez mais, relaciona ci-
éncia, tecnologia e producao. Enfim, é o tra-
balho como principio pedagégico que en-
tra em cena ndo apenas na férmula
assistencialista das Escolas de Aprendizes
e Artifices (1909) para meninos pobres e
sim pleiteando uma nova hegemonia cul-
tural e educacional através principalmente
das Escolas Técnicas. De fato, na década
de 1930, o governo estadual criou belas e
importantes Escolas Profissionais, enquan-
to a Unido criou nos Estados as famosas
Escolas Técnicas Federais. Observe-se que
essas Escolas Profissionais ndo mais se
destinavam aos pobres e “desfavorecidos
da sorte” que ocuparao as posicdes mais
baixas da hierarquia ocupacional. Sao im-
portantes escolas profissionais, com prédi-
os imponentes, bem localizadas, inaugura-
das com aplausos de todos, visando a for-
macao moral e técnica dos trabalhadores
qualificados. Quem se formava nessas es-
colas gozava de grande reputacao e ocu-
pava os melhores postos técnicos da indus-
tria paulista em expansao. E claro que es-
sas escolas nado tinham o prestigio de que
desfrutavam as Escolas Normais, mas ti-
nham suficiente for¢a para por no debate
pedagdgico o confronto entre 0 modelo
humanista tradicional e o tecnolégico. Essa
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discussao ird longe, deslocando-se, mais
tarde, para o terceiro grau, em que o presti-
gio dos cursos técnicos ultrapassara o dos
cursos humanisticos. E desse confronto que
surge a proposta de escola unitaria de se-
gundo grau que aponta para a necessida-
de de se elaborar uma nova concepcao de
cultura geral e de humanismo, no qual o
ideal humano nao mais seria representa-
do pelos homens do poder da sociedade
greco-romana (Alexandre Magno, Julio
César) e sim, pelos homens do conhecimen-
to produtivo (Galileu, Leonardo da Vinci).

Com a industrializacao e a complexi-
ficagdo do mundo do trabalho, complexifi-
ca-se também a rede escolar no Brasil e no
mundo, uma vez que cada ramo produtivo
tende a criar seus proprios cursos e escolas,
por exemplo, Quimica, Eletrotécnica, Agri-
mensura, Constru¢ao Naval, Minas e Me-
talurgia. Assim, se no inicio do século o pro-
blema educacional urgente era a difusao
organica e sistematica do ensino primario
(e por isso a necessidade das Escolas Nor-
mais), depois de 1930, outro problema sé-
rio se criava: o da organiza¢ao do ensino
profissional de segundo grau. A reforma
Francisco Campo de 1932 e as Leis Orgé-
nicas dos anos de 1940, visaram justamen-
te resolver esse problema.

Devido a complexificagao do ensino
médio, a Escola Normal tradicional deixou
de ser, mesmo para as mogas bem nasci-
das, a Unica opcao escolar. O trabalho como
principio pedagdgico antes de influenciar
modelos escolares difundira-se e influencia-
ra todo o mundo da cultura e, em geral, os
valores sociais da época. Esse novo clima
cultural atingia as jovens que, cada vez

menos, contentavam-se em ser esposas e
maes e desejavam exercer uma profissao.
E claro que o trabalho como princi-
pio pedagdgico tem que ser entendido num
sentido amplo, ou seja, nao pode ser redu-
zido a questao da profissionalizagao e da
complexificacao do ensino médio. A orga-
nizagao do trabalho na sociedade influi his-
toricamente na prépria ideologia geral e na
valorizacao da profissao como um elemen-
to importante para a realizagdao pessoal,
inclusive a das mogas de bens. O trabalho
industrial interfere, sobretudo, na configura-
¢ao da sociedade e, evidentemente, em sua
escolarizacao. Nesse sentido, € inegavel que
a industrializa¢do paulista, principalmente
a partir de 1940, tenha causado grande
éxodo rural e um enorme crescimento da
populagao urbana. Os antigos suburbios
pobres que, em certa medida, partilhavam
com o centro urbano o mesmo nucleo de
valores ético-culturais, transformaram-se,
com isso, em periferia antagonica e hostil a
cidade. E uma periferia que traz as marcas
de uma industrializagao tardia, desorganica,
autoritaria, destrutiva e violenta.

O impacto do aumento da popula-
¢do urbana se fez sentir na rede escolar:
grande expansao de matriculas do ensino
primario e médio, aumento do nimero de
escolas, de turnos, inclusive a noite, classes
superlotadas e ensino supletivo. A opinido
mais recorrente € a de que o rebaixamento
da qualidade do ensino da Escola Normal
deveu-se a difusao e diversificacao do en-
sino médio, ao fim do exame de sele¢ao
dos alunos, aos cursos noturnos, ao
desprestigio da profissao de professor e aos
baixos salarios.
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De fato, esses aspectos precisam ser
contextualizados. Nao nos esquegamos de
que a énfase e a organizacao dadas ante-
riormente as Escolas Normais deviam-se a
priorizagao do ensino primario. Na organi-
zacao do ensino médio realizada pelo Mi-
nistro Francisco Campos (1931), a antiga
Escola Normal passou a ser uma das mo-
dalidades, entre varias outrasdo ensino
médio e nem mesmo a mais importante.
Assim, os prédios das antigas Escolas Nor-
mais abrigaram também, como reflexo des-
sa nova politica, cursos que, pela primeira
vez, ndo se relacionavam com a formagao
de professores, como o Curso Fundamen-
tal (depois ginasio) a partir de 1933 e o
Curso Colegial, classico e cientifico, a partir
de 1944. Dessa forma, a tradicional forma-
¢ao do professor pelo Curso Normal nao
tem mais a seu inteiro dispor todo o prédio.
O clima é outro.

Entretanto, a diversificagdo e a com-
plexificacao do ensino médio ndo bastariam
para explicar tamanho rebaixamento da
qualidade do ensino. E 6bvio que, sobretudo
a partir de 1930, o aumento da populacao
escolar do primeiro e do sequndo graus no
Brasil foi enorme. Nesse ano, apenas 36%
dos brasileiros de 7 a 14 anos freqlienta-
vam escolas; hoje, 88% dessa faixa etaria é
atendida pela rede publica de ensino (Folha
de Sao Paulo, 1993). No Estado de Sao Paulo,
de 78 mil matriculados em 1940 passa-se a
1225427 em 1970 (Beisiegel, CR £stado e
educagao popular; p.12).

Tamanha expansdo escolar altera
totalmente os padroes escolares existen-
tes. Para @ manutengao da mesma quali-
dade seria necessaria uma politica educa-

cional que proporcionasse as condicoes
adequadas a essa explosao escolar. Isso
nao aconteceu. O que de fato houve foi
uma politica educacional populista que
proclamava a importancia da educacao
enguanto construia pobres e cinzentas
escolas nas periferias, superlotava as clas-
ses, multiplicava os turnos, desafiando até
o ritmo natural do dia, rebaixava o salario
médio dos professores, desvalorizava 0s
diplomas, permitindo uma enorme expan-
sao de escolas particulares de terceiro grau
de qualidade duvidosa. De fato, o populis-
mo foi uma conciliacao conservadora en-
tre o arcadismo agrario e a modernidade
industrial.

Por populismo educacional entende-
mos a forma politica com que o Estado tra-
tou a escola nessas Ultimas décadas: en-
quanto capitalizava eleitoreiramente a de-
manda por educacao, desqualificava os
contetidos e o proprio diploma. Assim, a
medida que os filhos dos trabalhadores en-
tram nas salas de aula, a qualidade do ensi-
no diminuiu espantosamente, quer pelas
condig¢des econdmico-sociais das familias,
quer pelas condigdes da propria escola.

Essa politica educacional populista
encontrou apoio ideolégico num certo dis-
curso pedagégico preocupado apenas com
a quantidade por identificar equivocada-
mente quantidade com elitismo. Por exem-
plo, forca-se uma professora a aceitar alu-
nos em excesso numa classe (60, 70), for-
¢a-se o diretor a multiplicar os turnos dia-
rios em nome da democratiza¢ao do ensi-
no. Da mesma forma, avaliagdes,selecao,
exames sao considerados mecanismos
elitistas.
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Essa politica comegou a bombarde-
ar a Escola Normal principalmente a partir
dos anos 50 (século XX). Primeiramente os
cursos ginasial e colegial comecaram a fun-
cionar também no periodo noturno e de-
pois, 0 proprio curso Normal, por se consi-
derar injusto negar o direito de estudar a
quem trabalha. Em tese, isso € verdade,
porém o populismo educacional, em vez de
oferecer condigdes equivalentes de estudo
para todos, promove um aligeiramento dos
contetdos e das exigéncias escolares. Su-
cessivas leis e decretos atormentam a es-
cola, eliminando qualquer resquicio de au-
tonomia e impedindo que uma determina-
da tradicao historica Ihe confira personali-
dade propria. Atualmente, a Escola Normal
¢ apenas uma escola a mais da rede esta-
dual de escolas de segundo grau. Seus
patios, corredores e salas estao cada vez
mais abarrotados de alunos e de professo-
res desanimados, com salarios aviltantes e
péssimas condigdes de trabalho.

Em suma, historicamente, foi alteran-
do a clientela da antiga Escola Normal: da
primeira clientela, constituida quase total-
mente de filhas de fazendeiros que busca-
vam na Escola complementacao cultural do
dote matrimonial, passou-se a uma segun-
da que buscava na Escola Normal um di-
ploma para uma distingao social e uma
realizacao profissional com o magistério,
descartando o curso Normal em favor de
outros cursos propedéuticos, ou nele ingres-
sando para depois seguir cursos superio-
res. O curso Normal e o magistério acaba-
ram sendo o “destino escolar/profissional’
das mogas mais pobres.

Diante desse quadro, a tentacao de

saudosismo ¢ grande. Muitos gostariam de
ver reanimarem-se as antigas fotografias
de normalistas dos anos 1910 e 1920. Mas
isso nao so € impossivel como também in-
desejavel. O industrialismo € um processo
histérico positivo e irreversivel. Se aqui no
Brasil foi inorganico, agressivo e excludente,
cabe torna-lo integrado, orgénico, auto-sus-
tentado e democratico. Em todo caso, o
industrialismo como novo principio peda-
gdgico abriu uma outra perspectiva para o
ensino de segundo grau, no Brasil e no
mundo. OQu seja, reconquistar hoje a quali-
dade do ensino dessa escola nao significa
reeditar a velha Escola Normal pautada na
tradicional cultura humanista distintiva e
sim, reinventar uma escola pautada no
humanismo que se inspira na ciéncia, na
técnica e nas artes modernas.

3. Superagao da crise

As profundas mudancas econdmico-
sociais da sociedade brasileira provocaram,
como vimos, um impacto na escolarizacao
resultando no que se convencionou cha-
mar de dualidade escolar: o ensino prope-
déutico calcado na cultura humanista tra-
dicional de um lado, e o ensino profis-
sionalizante pautado na necessidade e na
preocupacao com o mundo do trabalho,
de outro.

Essa dualidade escolar, reflexo da
divisao social, sempre foi uma contradi¢ao
e um desafio para os educadores do Brasil
e do mundo. Ja Anisio Teixeira pensava na
escola Unica como superacao dessa
dualidade. Os idealizadores da Lei 5692/
71 encontraram nessa idéia de escola tni-
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ca, a grande justificativa para sua propos-
ta de profissionalizacao universal e com-
pulséria do ensino de segundo grau. Hoje,
a proposta de escola tnica ou unitdria ain-
da esta presente no debate dos educado-
res, com todo vigor. A busca de uma escola
unitaria é, sem davida, uma preocupagao
correta e, em certa medida, consensual. A
polémica aparece na definicdo do estatuto
pedagdgico especifico do ensino de segun-
do grau. Entretanto, se ja nao € simples
entender os conceitos imbricados na expres-
sao escola unitaria, mais dificil ainda é pen-
sar sua realizacao numa sociedade cada
vez mais desigual.

A escola unitaria é, em sintese, aque-
la que consegue formular curriculos e mé-
todos com base no trabalho produtivo
como principio pedagégico, sem, no entan-
to, renunciar & dimensao desinteressada e
universal da cultura cléssica. Empreender a
construcdo dessa escola é tarefa dificil, com-
plexa, pois ndo se trata de formular um
modelo pedagdgico abstrato. Na verdade,
a construcdo da escola Unica caminha pari
passu com a construgao da sociedade uni-
taria. Talvez devido a esse descompasso
entre 0 modelo de escola unitdria e a
sociedade desigual é que muitos educado-
res acabem propondo altera¢des, desconsi-
derando a proposta de escola tnica para
o segundo grau. Assim, apresentam proje-
tos de reformulacao dos cursos de forma-
¢ao de professores, acreditando que, com
isso, conseguirao garantir a qualidade des-
sa formacao.

Em que pesem as reais dificuldades
de constru¢ao da escola Unica, sabemos
que reeditar antigos modelos, mesmo reto-

cados, além de nao resolver a contradicao
fundamental, acrescenta-lhe um tom de
anacronismo. Como ¢ possivel acreditar, por
exemplo, que com uma clientela formada
por jovens que precisam trabalhar para
sobreviver seja possivel reeditar a antiga
Escola Normal das mogas bem nascidas?
Uma clientela radicalmente nova necessita
de uma escola radicalmente nova.
Atualmente, a formag@o de professo-
res de primeira & quarta séries, no Estado
de Sao Paulo, em ambito de segundo grau,
¢ feita na Habilitacdo Especifica para o
Magistério — HEM - e nos Centros para a
Formacao e Aperfeicoamento do Magiste-
rio — CEFAMSs. Em ambos os casos, tratam
de cursos profissionalizantes de segundo
grau. Tal afirmacao nao € desnecessaria,
uma vez que a tradicional Escola Normal,
pela ampla formagao que proporcionava
acabou deixando na penumbra a dimen-
sao profissionalizante. Pouco se refiete so-
bre o fato de que a razéo ultima do presti-
gio da gloriosa Escola Normal ndo foi pro-
priamente a formacao do professor e seu
engajamento no magistério e sim o rigor
nos estudos de cultura geral necessaria a
formagdo e distingao do dirigente da socie-
dade tradicional. Em outras palavras, a anti-
ga Escola Normal vivia e reproduzia um cli-
ma cultural marcado por uma profunda
ruptura com o trabalho, ndo apenas o tra-
balho produtivo (que pedagogicamente
ignorava), mas, até mesmo, com o traba-
Iho intelectual para o qual preparava. Histo-
ricamente, a linha de prestigio da Escola
Normal foi em direcao decrescente enquan-
to a linha de inser¢ao no mercado de traba-
Iho (magistério) sequiu em sentido oposto.
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Em todo caso, ultimamente, no esta-
do de Sao Paulo, com a expansao do ensi-
no de terceiro grau, a formagéo do profes-
sor no segundo grau é cada vez mais con-
testada. Em geral, toda instituicao posta em
duvida entra em crise e, com o tempo, ou
resolve-se a duvida ou a instituicao desa-
parece. Muitas foram as tentativas -
reformulacao de curriculo, transformagao da
Escola Normal em Habilitacdo Especifica
para o Magistério, criagao de projetos es-
peciais — de melhorar a formacao do pro-
fessor de primeira a quarta séries e de con-
solidar essa escola profissionalizante de
segundo grau, no sentido de resolver a cri-
se. No entanto, no geral, a tese de que o
terceiro grau € o espaco proprio para toda
profissionalizacao, enquanto o segundo
grau deve oferecer formacao de carater
unitario, refor¢a-se cada vez mais.

Essa tese nao é mera conclusao de
reflexdes abstratas de pedagogos. Tem acei-
tacao ampla no pais e tem fundamento no
processo evolutivo do homem que aos 15,
16 anos, procura formacao sistematica e
racional para o exercicio da responsabili-
dade, da autonomia e da criatividade, re-
jeitando uma profissionalizacdo precoce.
Além disso, nas sociedades modernas, a
vida profissional comega mais tarde. Essa
tendéncia pode ser comprovada quando
se analisa atentamente os anseios dos jo-
vens que cursam/cursaram escolas
profissionalizantes de segundo grau. Depo-
imentos desses alunos revelam claramen-
te sua aspiracdo a diferentes cursos de ter-
ceiro grau. Mesmo aqueles que nao che-
garam ao terceiro grau — e sao muitos =
confirmam esse desejo, mostrando que fo-

ram vencidos pela sorte, porém nao con-
vencidos. Ex-alunas do CEFAM, por exem-
plo, empregam-se, de fato, como
comerciarias, secretérias, professoras de
escolinhas particulares ou entram no final
da fila do magistério publico, para sofridas
¢ eventuais substitui¢des. Pouquissimos re-
alizam o sonho de todos que € entrar numa
faculdade.

Bem sabemos que a violéncia da
catastrofe social do Brasil condena a mai-
oria dos jovens a prematura e desespera-
da procura de alguma atividade produtiva
para sustentar a si proprio e a sua familia.
Entretanto, pensamos que o descalabro
social que nega a maioria dos jovens uma
escola de segundo grau unitaria, de quali-
dade, ndo deve provocar nos educadores
o desejo de adaptar a escola a irracio-
nalidade social que ai esta. De fato, ndo
sera deformando a escola que eliminare-
mos a miséria.

Portanto, admitindo a necessidade de
preparacao profissional precoce, caberia as
instancias escolares profissionalizantes (Fa-
culdades, Academias) ou as entidades in-
dustriais e comerciais adequarem-se ao
estado de violéncia social e organizarem
cursos de capacitacao profissional. Mas, se
a escola regular renunciar a formacao
educativa unitaria, ninguém a substituira
nessa funcao.

No contexto atual de desenvolvimen-
to das ciéncias, da escolarizacao e conside-
rando, sobretudo, o grande contingente dis-
ponivel de professores para o primeiro e
segundo graus, no Estado de Sao Paulo,
acaba apenas engrossando o exército de
reserva. Trata-se de um exército formado
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ultimamente até mesmo por ex-alunos do
CEFAM a quem se prometera emprego cer-
to. Essa promessa, se verdadeira, seria in-
justa.

Conclusao

Em funcdo do que afirmamos, fica
clara nossa proposta: a formagao de pro-
fessores para as quatro séries iniciais da
escolarizacao deve ser feita, no Estado de
Sao Paulo, no terceiro grau. A tendéncia
histérica é essa. Contra essa tese levantam-
se argumentos, a nosso ver, eivados de
saudosismo,populismo e corporativismo.
Saudosismo da antiga Escola Normal, con-
siderada uma escola de qualidade. Popu-
lismo em relagdo aos desfavorecidos soci-
ais que nao podem chegar ao terceiro grau
e aos quais se facilita a entrega de uma
profissdo — magistério de primeira a quar-
ta séries — complexa e delicada. Corpo-
rativismo cego que teme a perda de espa-
¢os profissionais, quando a perspectiva his-
torica € outra.

Destacamos,ainda, duas outras or-
dens de obje¢des: uma preocupada com o
segundo grau unitario e a outra, com a for-
magao profissional efetuada no terceiro
grau. Seria esse segundo grau unitario a
universalizacao do antigo secundario pro-
pedéutico, elitista e generalista? Como con-
fiar na formagao de professores em Facul-
dades de beira de estrada? Tais instituicdes,
com certeza, nao sao melhores que as an-
tigas Escolas Normais.

Trata-se, é verdade, de objegdes im-
portantes e sérias. Quanto a primeira preo-
cupacao, referente a escola unitaria de se-

gundo grau, o que se pode dizer € que ain-
da nao existe um modelo pronto, pois 0
processo de produgao dessa escola esta por
vir e, como dissemos, a sua construgao ca-
minha pari passu com a construcdo de uma
sociedade unitaria. O certo é que ha um
consenso entre os educadores de que nao
se trata de universalizar o antigo secunda-
rio propedéutico pautado no humanismo
tradicional, pois, de fato, o industrialismo
moderno, na sua acep¢ao mais ampla e
complexa, introduzindo o trabalho como
principio de uma nova cultura e de uma
nova escola, pde em xeque toda a concep-
¢ao do humanismo tradicional, oferecendo
uma nova concepgao de homem e de va-
lores universais. Ou seja, estamos diante do
novo humanismo tecnoldgico ou do traba-
Iho que rompe com o humanismo tradicio-
nal do nao trabalho. A crise profunda pela
qual passa hoje a escola é também reflexo
de sua incapacidade pedagégica de refor-
mular curriculos e métodos que incorporem
o trabalho produtivo sem, no entanto, re-
nunciar a dimensao desinteressada e uni-
versal da cultura cléssica. A dificuldade de
construir essa escola unitaria de sequndo
grau aumenta ainda mais quando se sabe
que é preciso também lidar com adolescen-
tes que apresentam vérias tendéncias “pro-
fissionais”. Por ndo ser possivel diferenciar
a priori as tendéncias auténticas das ilusé-
rias, 0 educador precisa considera-las com
seriedade, sem precipitadas ilusdes. Mais
ainda: ha certas profissdes (no campo da
musica, no estudo de linguas antigas, por
exemplo) para as quais exercicios precoces
podem ser importantes. A solu¢ao desse
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complexo problema parece passar por um
maior respeito a autonomia de cada esco-
la e de sua “vocagao', resguardando um
nucleo curricular de unitariedade.

Com referéncia a sequnda preocupa-
qao, relativa a atual precariedade de mui-
tas Faculdades de Educagao, observamos,
primeiramente, que tal precariedade nao é
maior que a existente nas HEM e nos
CEFAMS. Em segundo lugar, é facil enten-
der que o descalabro do ensino de terceiro
grau ¢é fruto de uma politica educacional
conjuntural desastrosa e mesquinha. A
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