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Resumo

0 artigo trata das tensdes inerentes 4 construcao da identidade negra e suas implicacdes curriculares, partindo do
olhar do multiculturalismo. O presente trabalho busca tecer reflexdes sobre a construcdo da identidade negra e
possiveis formas de incorpora-la no curriculo das escolas brasileiras. Analisando a centralidade da questdo face as
fecentes medidas politicas que visam garantir visibilidade e representatividade da identidade negra nos espacos
educacienais (tais como reserva de cotas para negros em universidades publicas, bem como a recente introducao,
por parte do governo federal, da Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que aponta para a obrigacdo da inclusdo da
tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira’, no ensino fundamental e médio), busca-se pensar sobre o que esta
envolvido na construcao da identidade negra e que possibilidades poderiam ser vislumbradas para que tais acdes
politicas pudessem, efetivamente, contribuir para curriculos que caminhem no sentido de valorizar a identidade em
questao, sem recair em congelamento ou em perpetuacao de estereétipos e preconceitos.
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Abstract

The article handles the tensions inherent to the construction of black identity and consequent curricular implications,
starting from a mutticultural vision. The work in hand seeks to weave reflections on the construction of black identity and
possible ways of incorporating this into the curriculum of Brazilian schools. Analyzing the centrality of the question
before the recent political measures which seek to guarantee visibility and representation of black identity in educational
establishments (such as reserving quotas for the black population in public universities, as well as the recent introdudtion
by the federal government in Law number 10,639 of 9* January 2003, which points out the obligation of the inclusion
of the theme “Afro-Brazilian History and Culture® in fundamental and middle schooling), what is involved in the
construction of black identity is sought out and what possibilities could be envisioned so that such political actions
could effectively contribute to the curriculums which are taking the direction of esteeming the identity in question without
falling into the ‘freezing’ or perpetuation of stereotypes or biases.
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Introdugao

0 presente trabalho busca tecer
reflexdes sobre a construcdo da identidade
negra e possiveis formas de incorpora-la no
curriculo das escolas brasileiras. Partindo da
centralidade da questao, face as recentes
medidas politicas que visam garantir visibi-
lidade e representatividade da identidade
negra nos espacos educacionais (tais como
reserva de cotas para negros em universi-
dades publicas, bem como a recente intro-
ducdo, por parte do governo federal, da Lei
n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, que
aponta para a obrigacdo da inclusao da
tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”
no ensino fundamental e médio), busca-se
pensar sobre 0 que esta envolvido na
construcdo da identidade negra e que
possibilidades poderiam ser vislumbradas
para que tais acdes politicas pudessem,
efetivamente, contribuir para curriculos que
caminhem no sentido de valorizar a iden-
tidade em questao sem recair em conge-
lamento ou em perpetuagao de esteredtipos
e preconceitos. O argumento central € 0 de
que a identidade negra nao se esgota em
determinantes de cor ou de heranca cultural,
devendo ser compreendida na tensao entre
esses e outros marcadores, que lhe confe-
rem um carater hibrido e sempre em cons-
trucao, a serem levados em consideracao em
curriculos que buscam sua incorporacao.

Para desenvolver o argumento, inicial-
mente, considero o sentido de identidade, a
partir do olhar do multiculturalismo,
indicando as tensdes entre concepgoes que
a percebem em termos de marcadores-
mestres (GRANT, 2000), tais como raca, etnia,

cultura etc, e aquelas que enfatizam a
necessidade de se perceberem as ‘diferencas
dentro das diferencas’ (SANTOS, 2001). Em
um segundo momento, articulo as consi-
deracdes anteriores a questao da construcao
da identidade negra propriamente dita, com
base nas discussdes teoricas recentes e de
uma pesquisa realizada sobre historias de
vida de atores sociais mobilizados para um
curso de pos-graduaco lato-sensu sobre
Raca, Etnia e Educacdo, cujos discursos
deixam entrever as tensoes envolvidas na
concepcao da identidade negra. Finalizo,
destacando os potenciais e desafios do
multiculturalismo e de suas abordagens para
a concretizacdo de curriculos escolares
multiculturais, desafiadores de preconceitos
contra identidades historicamente margina-
lizadas e formadores de geracoes abertas a
diversidade cultural.

|dentidade e Curriculo

Ao se pensar na identidade negra,
antes de mais nada, cabe pensar no
conceito de identidade propriamente dito.
Longe de pretender dar conta de todas as
definicdes e abordagens que o termo com-
porta, bem como das diversas disciplinas e
olhares que mergulham sobre seus possi-
veis significados, relaciono trés premissas
sobre a constitui¢ao da identidade, a partir
do olhar do multiculturalismo critico -
movimento tedrico e politico voltado a valo-
rizacdo da pluralidade cultural e ao desafio
a preconceitos a ela relacionados (CANEN,
2000, 2001a, b; 2002) . Em primeiro lugar,
a identidade é uma construcao continua,
sempre provisoria e contingente, constituida
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e reconstituida nas relacdes sociais. Tal olhar
supera uma visao essencialista, universa-
lista, que tende a visualizar a identidade
como uma esséncia biologicamente defini-
da, independente dos significados construi-
dos nas redes que lhe dao sustentagao.

Outra ordem de consideragdes refere-
se a construcao da identidade como um
processo que envolve ‘marcadores’ plurais,
como racg, etnia, religiao, género, histérias
de vida, classes sodiais, cultura e outros, que
se hibridizam em contextos singulares de
significacao. Tal visao desafia a idéia de que
um ‘marcador mestre” (GRANT, 2000) pode
definir uma identidade, na medida em que
€ justamente a sintese de marcadores
plurais que configuram sua constituicao.
Nesse sentido, ainda que se joguem luzes
sobre algum marcador identitario em
discussdes ou politicas focalizadoras, nao
se pode perder de vista de que se trata de
uma estratégia sempre transitoria, uma vez
que tende a homogeneizar aquilo que ¢
fundamentalmente heterogéneo e plural,
devendo-se, como sugere Santos (2001),
compreender que existem diferencas dentro
das diferencas.

Uma terceira ordem de consideracoes
¢ a de que a sociedade é formada na
pluralidade de identidades. Nesse sentido,
o curriculo, enquanto envolvendo discursos,
que nao so representam mas constituem
essas identidades (CANEN & MOREIRA,
2001; VEIGA-NETTO, 2002; SILVA, 2001),
estard necessariamente imbricado em
relagoes de poder que instituem a sele¢ao
de contetidos e formas discursivas
consideradas “oficiais’, “corretas’, mas que,
na verdade, dao voz a certas identidades e

silenciam outras, instituem ‘verdades’ e
legitimam certos discursos em detrimento
de outros. Nesse sentido, vislumbrar
caminhos transformadores no ambito do
curriculo significa transgredir seus discursos
instituidos, buscando a representacao de
identidades marginalizadas e a formagao
de discursos desafiadores da construcao
das diferencas.

Dessas premissas, tém-se algumas
consideracoes e alguns problemas levanta-
dos, particularmente com relagao a constru-
¢ao e representacao da identidade negra
nos curriculos das escolas brasileiras - foco
do presente trabalho.

Identidade Negra: construcao e
representagao

Se a identidade ¢ plural, contingente
e provisoria, em que medida ressaltar um
de seus marcadores - seja género, religiao,
raca, cor, etnia, ou outro - pode ser justi-
ficado? Tal questdao remete, necessaria-
mente, as politicas chamadas focalizadas,
diferencialistas ou de acdes afirmativas que
trabalham, justamente, com a énfase em
um marcador identitario. E importante notar
que tal énfase relaciona-se com o agru-
pamento de identidades plurais em torno
de determinado marcador percebido como
o motivador de preconceitos e estereotipos.
Nesse caso, hd um movimento de identi-
dades que se unem em torno deste marca-
dor, constituindo-se em identidades coleti-
vas, que reivindicam respeito, valorizacao e
representa¢ao em espagos plurais, incluindo
educacionais. As estratégias de afirmacao
dessas identidades coletivas passam por
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estagios que vao, sequndo Castells (1999),
desde a perspectiva assimilatoria — em que
a busca pela aceitagao passa pelo desejo
de apagar as diferengas, passando pela pers-
pectiva de resisténcia — em que os precon-
ceitos e esteredtipos sao denunciados,
concebendo-se espacos de luta para supera-
los, até a identidade de projeto, onde novas
perspectivas sao vislumbradas para que tais
identidades sejam reconhecidas e incorpo-
radas nos espagos regulares de repre-
sentagao identitaria (incluindo o curriculo).

Entretanto, cabe salientar que a
énfase em um marcador mestre ¢ sempre
transitoria, uma vez que, sob este marcador,
encontra-se uma pluralidade de identida-
des que se tensionam, constituindo diferen-
cas dentro das diferencas (SANTOS, 2001).
A autora negra bell hooks (em mintsculo,
como ela mesma assina seu nome), citada
por McLaren (2000), por exemplo, contri-
buiu para mostrar, no caso da identidade
negra, as singularidades e especificidades
da condicao feminina negra, bastante
distinta daquela masculina negra. DAdesky
(2001), por sua vez, também ressalta a
pluralidade de identidades presentes nos
movimentos negros, em que marcadores de
género, classe social, op¢des politicas e
outros conferem aos mesmos um carater
hibrido e multifacetado.

Além do mais, em se considerando
a identidade negra, outra ordem de refle-
xdes referem-se as tensdes inerentes ao mar-
cador mestre — a negritude — definidor dessa
identidade, em sua dimensao transitoria de
identidade coletiva. Nesse sentido, o que
significa ser negro? O que ¢ a identidade
negra? Como defini-la? Mais do que

questionamentos de cunho retdrico, essas
indagacdes tornam-se relevantes quando
se pensa em politicas curriculares voltadas
ao resgate dessa identidade, em uma pers-
pectiva de projeto (CASTELLS, 1999). Em res-
postas a tais questdes, contornos complexos
sao identificados nos debates que se
travam. Conforme as pesquisas recente-
mente desenvolvidas (ASSIS & CANEN,
2003), trés tendéncias se encontram mes-
cladas nas tentativas de definir a identidade
negra. No caso do IBGE, o padrao utilizado
parece ser o da cor, entendida como siné-
nimo de raga, com as tonalidades que va-
riam entre preta, parda, branca ou amarela.
Nesse sentido, o fenctipo, conforme expres-
so pela cor da pele, estaria guiando a
concepgao da identidade racial, inclusive a
negra, a partir dos dados desse orgao. Em
uma perspectiva fenotipica, mas que vai
além da cor da pele, o conceito de raca
incluia todos os caracteres que se expres-
sam no corpo humano, comuns aos porta-
dores da identidade negra, incluindo cabelo,
formato do nariz e assim por diante. O cerne
das criticas multiculturais que se realiza com
relacdo a ambos os determinantes do
marcador identitario negritude — cor e raca -
seria a reducao da identidade a aspectos
essenciais, biologicos, em grande parte
derrubados por pesquisas cientificas sobre
o0 genoma humano (destinado ao mapea-
mento e decifragdo do codigo genético
humano), que apontam para a falacia da
diferen¢a racial, quando se observa a
semelhanca genética entre seres humanos
tidos como ‘brancos’ ou ‘negros”.
Entretanto, é importante apontar que
autores como Guimaraes (1999) defendem
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0 uso do conceito de raca, de modo a tormar
contundente o discurso anti-racista para a
construcao da identidade negra em uma
perspectiva transformadora. Nesse caso,
raca seria entendida como uma construcao
discursiva, social, desprovida de qualquer
substancia cientificamente comprovada,
mas que estaria sendo utilizada para tornar
‘natural” aquilo que é meramente fruto da
construcao social - o preconceito racial ou
0 racismo. Em uma perspectiva de identi-
dade de resisténcia (CASTELLS, 1999),
movimentos anti-racistas buscam subverter
esta "naturalidade’ identitaria e trazer o
preconceito racial para o foco das lutas pela
representacdo da identidade negra.
D'Adesky (2001), baseado em Taguieff,
aponta que duas perspectivas imbuem tais
movimentos: uma universalista, em que o
anti-racismo pelitea a integracao iqualitaria
dos negros na cultura hegeménica
dominada pelos brancos, sem considerar
suas especificidades raciais, culturais,
historicas, passadas e presentes, “baseando-
se somente na humanidade abstrata do indi-
vidualismo universal” (ibid, p. 15). No outro
polo, encontra-se o que o referido autor
chama de anti-racismo diferencialista, que
mantém um discurso de denuincia, indicando
0s problemas do anti-racismo universalista
que, no seu entender, estaria contribuindo
para a diluicao das singularidades da iden-
tidade negra, ao propor sua integracao.

Ao contrario, 0 anti-racismo diferen-
cialista estaria concentrado no resgate
dessas singularidades, porém, suas tenses
se dariam na medida em que tal visio
poderia exacerbar os binémios ‘branco-
negro’, ‘opressor- oprimido’, sem considerar

pontos em comum, movimentos de hibridi-
zacao ou dreas de intersecao que tornam
tais bindmios também uma faldcia. Assim,
para D'Adesky (2001), dois discursos estao
presentes no debate sobre a identidade
racial negra: um de carater universalista, que
coloca o individuo sob o signo da igualdade,
objetivando desconstruir a hierarquizacdo
racial e obter a igualdade de condicdes para
as identidades marginalizadas; outro, de
cunho diferencialista, que tende a atrelar o
individuo a um grupo cultural, racial, consi-
derando a relevancia da diferenciacdo nas
estratégias de reconhecimento das identi-
dades. Nesse sentido, a partir da identidade
coletiva se chegaria ao reconhecimento das
identidades individuais, com todas as suas
singularidades. Entretanto, D' Adesky (2001)
sugere que um didlogo deveria ser travado
entre ambas as concepcdes, que ndo se
esgotariam como categorias discretas para
definir estratégias anti-racistas e valoriza-
doras da identidade negra.

Um problema que se apresenta
quando se reduz a identidade negra a ques-
tdo da cor ou da ra¢a, além das tensoes
epistemologicas acima apontadas, refere-
se ao conjunto de representacdes simbo-
licas associadas pelo sujeito para se definir
(ou nao) como negro. No Brasil, em que a
miscigenacdo € superior aquela presente
em muitos outros paises, como os Estados
Unidos, a auto-definicao da identidade
negra, em termos de cor de pele ou caracte-

" res fenotipicos, é mais problematica. Valente

(2001) sugere a assuncdo da identidade
mestica como categoria de anélise, para
além da hegemonia do termo negro. Em
outra perspectiva, o conceito de etnia tem

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 15, p. 49-57, jan/jun. 2003. 53



sido utilizado para tentar dar conta de um
projeto emancipatorio da identidade cole-
tiva negra que supere sua reducdo ao
marcador racial. Nesse sentido, etnia estaria
englobando aspectos culturais, nacionais,
territoriais, articulando-os aqueles referentes
a cor e raca, anteriormente citados. Seria
referente a grupos cujos membros possuem,
segundo seus olhos e ante os demais,
[.] uma identidade distinta, enraizada na
consciéncia de uma historia ou de uma
origem comum, simbolizada por uma
heranca cultural comum [.] baseada em
dados objetivos como uma lingua, raca,
ou religido comum, por vezes um territorio
comum [J, ou ainda, na auséncia destes,
redes de instituicdes e associacdes, embora
alguns desses dados possam faltar
(D'ADESKY, 2001, p. 191).

Nessa perspectiva étnica a heran¢a
africana estaria no cerne da assuncao da
identidade negra de projeto, configurando-
se termos como ‘afro-descendentes’ as
identidades coletivas que, compartilham
dessa heranca, desviando-se o foco da
questao racial para a questao cultural e
territorial (em termos de pertenca ao conti-
nente africano), com énfase em padrdes
religiosos, ritos, musica, linguas e outros
marcadores identitarios impregnados pela
africanidade. Argumenta-se, nessa pers-
pectiva, que, como estratégia “anti-racista’,
tal énfase poderia ir para além do conceito
de raca e dar & identidade negra uma
matriz histérica, filosofica (por exemplo, dos
mitos africanos), configurando presenca em
curriculos altamente impregnados por
valores ocidentalizados, particularmente
europeizados e etncocéntricos, além de
constituir-se em polo de reconfiguracao

positiva de uma identidade marginalizada.

Gilroy (2001), entre outros, problema-
tiza a énfase na dimensdo étnica e cultural
para a assungao, construcao e reconstrucao
da identidade negra, na medida em que
tal énfase tem, ndo raro, recaido no que o
autor denomina de um “africentrismo” -
movimento de valorizacdo do continente
africano de modo essencializado, como
repeticao invariante [ e nao] como estimulo
para a inovacdo e a mudanga’ (ibid, p. 29).
0 cerne da critica de Gilroy (2001) seria na
tentativa de ‘ancoragem” da identidade
negra em uma visao estatica de africani-
dade. Nesse sentido, propoe o termo
didspora - retirado de fontes judaicas que
falam da dispersao do povo judeu pelo
mundo, a partir de sua expulsao das terras
em que se fixava — como categoria central
para a compreensao da identidade negra,
na medida em que tal termo sintetizaria
nao s6 a pertenca a um territorio africano,
mas as sucessivas hibridizacdes sofridas e,
ainda, em processo, nos intercambios
culturais nas diversas ‘viagens' que a identi-
dade negra realiza, em suas multiplas
manifestacdes. Tais consideragoes sao rele-
vantes no contexto de nossas discussoes,
na medida em que alertam para a impor-
tancia de se considerarem os movimentos
de construcdo e reconstrucdo identitarias,
desafiando quaisquer posturas que possam
resultar em congelamento das mesmas,

E interessante notar que, para além
da dimensao racial e étnica, bem como de
pertenga a uma heranca afro, autores como
Billings e Henry (1999) ja avancaram em uma
categoria denominada de ‘identidade cultu-
ralmente negra”. Nesse caso, tal categoria
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surgiu no bojo de dois estudos de caso de
cunho etnografico, em que as autoras acom-
panharam o cotidiano de duas escolas — uma
americana e uma canadense - e obser-
varam as praticas e representacdes de
professoras de fenétipo tido como “branco’,
mas cujas relages, dentro e fora da escola,
davam-se principalmente com pessoas
negras, vivendo no interior de padroes
lingisticos e formas de ver o mundo das
comunidades negras em que se inseriam e,
acima de tudo, trazendo para a sala de aula
estratégias anti-racistas e voltadas ao
resgate ativo da identidade negra.

Algumas conclusdes: identidade
negra e curriculo

Vimos que um quadro complexo se
instala quando da tentativa de definicdo
da identidade negra, com tensdes e impli-
cacoes para curriculos que pretendam
contribuir para dar voz a esta que tem sido
uma identidade marginalizada e silenciada
nesse espaco discursivo crucial para a
formacdo identitaria. Tal quadro também
ficou patente quando da realizacao de
pesquisa na rea (ASSIS & CANEN, 2003),
em que as histérias de vida dos sujeitos
envolvidos em um curso de pés-graduacdo
lato-sensu, voltado & questao racial negra,
evidenciaram o convivio de perspectivas
raciais, étnicas, de cor e de énfase cultural,
nos aspectos afro, em seus discursos plurais,
quando indagados sobre como definiam
a identidade negra. E interessante notar
que, em pelo menos um dos discursos,
também a presenca da identidade cultural
negra a que se referem Billings e Henry

(1999) esteve presente, quando uma entre-
vistada, de fendtipo tido como “branco’,
afirmava que se sentia negra e era a essa
identidade que pertencia.

No entanto, o que se observa ¢ que
tal tensdo ndo tem sido trabalhada, explici-
tamente, em recentes politicas educacionais
voltadas a identidade negra. De fato, no
caso das politicas afirmativas, notadamente
aquelas que implantam cotas raciais para
negros, para o ingresso em universidades
publicas, embora o critério de assuncao da
identidade negra seja deixado para o
candidato, ressalta-se, de forma implicita, a
cor e a raca como marcadores definidores
dessa identidade, questionando-se os casos

‘em que candidatos recorrem &s cotas sem

apresentarem definidores fenotipicos
associados a estas categorias. No entanto,
no que se refere a Lei n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que aponta para a obriga-
¢do da inclusdo da temética “Historia e
Cultura Afro-brasileira’, no ensino funda-
mental e médio, nota-se a énfase na
dimensao étnico-cultural da identidade,
enfatizando-se a cultura africana como
definidora dessa identidade e caminho
curricular possivel para seu resgate nesse
espaco discursivo.

Entretanto, conforme argumentamos,
embora tais iniciativas tenham o mérito de
jogar luzes sobre algo que tem sido velado
no contexto brasileiro - o preconceito -, ao
mesmo tempo poderiam ser repensadas em
termos de futuras vias para seu aperfei-
coamento, de modo que se configurem em
estratégias efetivas para a formacdo de
futuras gerages abertas & pluralidade
cultural e desafiadoras de preconceitos e
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esteredtipos a ela relacionados. No caso da
identidade negra, trata-se de pensar em
possibilidades que trabalhem com os
multiplos marcadores identitarios de forma
articulada, o que implica em se conside-
rarem cor, raca, etnia, cultura, historia e
outros que tém dado configuracao a identi-
dade negra, de forma hibridizada. Os con-
ceitos de hibridizacao e diaspora, conforme
propostos pelo multiculturalismo critico e
por autores como Gilroy (2001), ajudam a
pensar no movimento identitario como
construcdo permanente, multipla, desa-
fiando posturas que tendem a congelar e
essencializar as identidades em termos de
um marcador mestre, seja este raqa, cultura,
etnia ou outro. Isso significa que a intro-
ducio da histéria e cultura da Africa, no
curriculo das escolas brasileiras, pode repre-
sentar ponto de partida, mas jamais de
chegada, para a incorporacéo da identidade
negra nos espacos educacionais brasileiros.
Isto porque, dependendo de como sera
trabalhada, esta questao pode correr 0
perigo, ja denunciado por nés, de recairem
uma perspectiva folclorica de multicultu-
ralismo, reduzida a festas, ritos e costumes,
percebidos como definidores da identidade
negra, em detrimento de outros fatores
historicos marcados por injusti¢as sociais
contra negros e outras identidades plurais.

Além do mais, se ministrados de
forma conteudistica, tais temas podem se
configurar como distantes das perspectivas
anti-racistas que pretendemos desenvolver
em nossos alunos, bem como distantes dos
proprios alunos de identidades negras com
que lidamos no cotidiano escolar. Apenas
tratar da heranga africana sem trabalhar
com estratégias que associem tal heranc¢a
as identidades negras especificas presentes
no cotidiano escolar, bem como dissocia-
das das hibridizacoes e diasporas sofridas
por estas identidades, particularmente
levando em consideragao o contexto
brasileiro, pode resultar em um ensino que
em nada altera a formacdo identitaria
discente e pouco contribui para a transfor-
macdo que desejamos em uma sociedade
marcada pelo preconceito racial.

Ao contrério, se percebemos a cons-
trucao e reconstrugdo identitaria negra a luz
de um projeto que construa, sobre esse
processo emblematico, estratégias de
desafio a construcao das diferengas e
preconceitos contra quaisquer identidades,
bem como que reconhegam o carater provi-
sorio, discursivamente construido das identi-
dades, podemos promover movimentos de
sintese criativos e viabilizadores de estra-
tégias que efetivamente resultem em peda-
gogias transformadoras e multiculturais.
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