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Resumo

Usar a lingua indigena na escola poderia caracterizar-se como um meio de cooptacao, no sentido de
ressignificar a colonizagdo, ou recurso para garantir 0 sucesso escolar dentro dos parametros exigidos
pelos padroes nacionais? A escrita “d4 conta” da representacdo de mundo, de expressao do pensamento
que cada comunidade tem construido no contexto do mundo oral? Essas sio questoes que surgem
quando se faz uma reflexao sobre as relagdes sociais estabelecidas no interior de uma sociedade que vive
a contradicdo de um sistema politico-econdmico capitalista e a presenca da alteridade de povos indigenas
que buscam sair da condicao de exclusdo imposta por uma histéria de longa duracao sem, contudo, perder
sua identidade cultural.
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Abstract

Could using the indigenous language in school be characterized as co-opting, in the sense of redefining
colonization, or a resource for guaranteeing school success within the parameters demanded by national
standards? Does writing reflect the representation of the world, of the expression of thought that each
community has constructed in the context of the oral world? These are some of the questions that come up
when the established social relationships in the interior of a society that lives a contradiction to a capitalist
political-economic system are reflected on and the presence of the alterability of indigenous peoples that
seek to escape from the situation of exclusion imposed by a history of long duration, vet, without considering
everything, losing their cultural identity.
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Tratar da inclusao curricular, oficial-
mente, nas escolas indigenas do Brasil,
do uso das linguas maternas, significa
entrar no campo das relagdes socio-politico
e econdmica entre as diversas e diferentes
comunidades indigenas que existem e
resistem no Brasil e a sociedade brasileira
e toda a sua historia de construcao. Tratar
as linguas indigenas maternas com o valor
que lhes atribui o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNei/
1998, p. 118)" ao declarar que “Toda lingua
¢é completa, rica e serve plenamente para
todos os usos que dela se queira fazer, 0
que ndo deixa de ser verdade, sob o ponto
de vista linguiistico, permitindo ao docu-
mento justificar que

A inclusao de uma lingua indigena no
curriculo escolar tem a fungao de atribuir-
Ihe o status de lingua plena e de coloca-
la, pelo menos no cenario escolar, em pé
de igualdade com a lingua portuguesa,
um direito previsto pela Constituicao
Brasileira (RCENei/1998, p. 118. Grifos do
documento).

Parece ignorar algumas condicoes
historicas de dominacao, bem como o atual
momento politico-econémico que as socie-
dades nacionais passam: a globalizacao,
mais especificamente neste caso, e a poli-
tica neoliberal constituem-se em realidades
que atingem a todos 0s grupos que com-
pdem a sociedade. Por outro lado, e confir-
mando essa duvida colocada, a propria
Constituicdo/1988 reza em seu artigo 13:
‘A lingua portuguesa é o idioma oficial da
Repuiblica Federativa do Brasil" (grifo meu).
Eis o primeiro impasse para que fora dos
limites da aldeia ou das atividades que
envolvam apenas pessoas indigenas (e da

mesma lingua), os indios possam servir-se
plenamente da lingua para os usos que
dela se queira fazer.
0 mesmo acontece na escola, apesar
de se permitir 0 uso da lingua materna. A
LDB - Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96
que cumpre a Constituicao no que diz res-
peito ao uso da lingua materna, tem como
regra geral que o ensino fundamental deve
ser ministrado em lingua portuguesa. Curio-
s0 é que, apesar do direito a essa diferenca
(uso da lingua materna), respeitado pela
LDB, a escola indigena fica atrelada ao
ensino fundamental e a todas as suas exi-
géncias de planejamento curricular que
comecam por ter que cumprir as orienta-
¢des que garantam a base nacional nas
escolas brasileiras
Analisando um pouco mais o direito
de usar a lingua materna nas escolas indi-
genas, é possivel encontrar outros entraves
subjacentes: primeiro, a expressao usar €
colocada de forma abstrata, o que tem
permitido o idioma materno = indigena -
continuar sendo ponte, lingua de transicao,
de facilitacao, para a compreensao do con-
tetido dominante e para diminuir o indice
de fracasso expresso pela repeténcia e
evasdo até entdo. Em muitos casos, a
lingua materna tem sido adotada apenas
para o processo de alfabetizacdo. Para Ruth
Monserrat (1999, p. 3)* o RCNei, documen-
to oficial que orienta as escolas indigenas
e expressa o desejo de ‘desenvolver a
lingua escrita indigena como estratégia de
auto-afirmacao étnica” comete um deslize
1] imperceptivel do enfoque inicial da

lingua indigena como questao funda-
mental estratégica na luta pela autonomia
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para um enfoque em que ela aparece

com um papel diluido ou pelo menos
enfraquecido, situada que fica, em paralelo

com a lingua portuguesa, apenas como

uma das disciplinas da area da linguagem.

Um segundo entrave ¢ que a escola
fundamental deve dar condicdes de conti-
nuidade dos estudos até chegar a universi-
dade. Como as escolas indigenas, com raris-
simas exce¢Oes, nao passam dos quatro
primeiros anos da escola fundamental, as
criangas indigenas tém que dar continui-
dade em seus estudos em escolas nao-indi-
genas, onde tudo lhes é estranho: espaco
fisico, as pessoas, a lingua, os costumes,

além da discriminagao “natural’ que sofrem. -

Feitas essas consideracoes de ordem
mais pedagégica e de auséncia de preparo
técnico e burocratico, o enfrentamento da

questao tem, evidentemente, como pano

de fundo, o contexto. politico ideoldgico, que
da origem a ddvida: permitir o uso da lingua
materna nas escolas indigenas seria real-
mente uma forma de possibilitar a essas
comunidades o fortalecimento do processo
de autonomia, o fortalecimento das organi-
zacbes indigenas e os mecanismos de

pressao, com a assessoria de organismos-

nacionais e internacionais, ou seria um dos
caminhos mais “faceis’ de apazigua-los, ja
que existem outras situagdes de conflito,
cujas solugodes o Estado tem que negociar
com grupos econdmicos e politicos, como
¢, por exemplo, 0 caso da demarcacao de
terra? Recolonizagao?

Historicamente, é sabido que um
projeto étnico, no contexto de um modelo
como o da sociedade brasileira, cabe dentro
de um projeto politico, desde que nao con-
frarie os interesses dos grupos dominantes.

Para que o uso da lingua materna
possa adquirir status de lingua escolar, é
preciso que ela circule em outras instancias,
pois se ficar restrita ao espaco da escola
ou, ainda, mais restritamente, no contexto
da sala de aula e como obrigatoriedade
curricular, ird perdendo o seu valor na
medida em que o portugués, como segunda
lingua, for sendo dominado e veiculado no
interior da escola via publicacdes, audiovi-
suais e outros recursos “distribuidos’ nas
escolas publicas. Quais seriam realmente as
vantagens do Sistema Publico de Educacao
investir na constru¢ao da lingua indigena
escrita, enquanto instrumento/curriculo
escolar, na producao de recursos escritos
nas diversas areas de conhecimento/infor-
macdo para serem usados, inclusive, fora
da escola? Tecnologia, agricultura, ciéncia,
literatura, direito... ,

Vejamos, mesmo que ligeiramente,
alguns numeros para analisar se, em um
pais capitalista, investimentos culturais
dessa natureza compensam. O Brasil regis-
tra hoje, em populacdo aldeiada, cerca de
330 a 350 mil indios organizados em 210
etnias e 180 linguas diferentes’. A popula-
¢ao de cada grupo étnico varia de 30 mil a
50 pessoas, 0s quais vivem as mais varia-
das formas de contatos e de entornos’,
entre si e com a sociedade nao-india. Nem
todos os grupos sao falantes da lingua indi-
gena. Em muitos grupos as proprias familias
trataram/tratam de nao intensificar o
idioma para que as criancas nao soffessem/
sofram na escola e no contato com o nao-
indio. Somando todos os casos, a porcen-
tagem de falantes, tendo em vista a po-
pulacdo brasileira, é quantitativamente
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insignificante. Dividindo esta propor¢ao
pelas 180 linguas diferentes (respeitando,
¢ claro, o tamanho de cada grupo), veremos
que, mesmo Nos grupos maiores, a situacao
serd mais critica ainda. A Constituicao
Brasileira de 1988 garante juridicamente os
direitos de eqtiidade e igualdade para viver
a sua diferenca no que diz respeito a cultura,
tradi¢oes e costumes.

Com relagdo as linguas indigenas, a
Constituicdo abre espago para o uso da
lingua materna nas escolas, rompendo,
assim, teoricamente e oficialmente, com

-uma historia de integracionismo e naciona-
lismo etnocéntrico. Porém, o uso da lingua
materna nas escolas indigenas também
tém sua historia a servico da integracao,
sem que isto tivesse possibilitado as popu-
lacoes indigenas a inclusao/integracao no
contexto social brasileiro.

0 uso da lingua indigena na escola
vem desde os tempos das missoes cate-
quéticas jesuiticas, passando pelas missdes
evangélicas, sempre com o patrocinio dos
6rgaos oficiais responsaveis pelos indios,
servindo de ponte, para facilitar a aprendiza-
gem da lingua escrita em portugués. Traba-
lha-se com a lingua indigena, mas sem o
contetido da lingua, sem o espirito seman-
tico e discursivo que constitui a oralidade,
a expressao e a cosmologia de cada comu-
nidade indigena. Nega-se o espaco de
cultura, onde se produz e se aprende a lingua
que constitui 0 espago da socializacao
priméaria (Berger e Luckmann), importante
e determinante para a construcdo da
pessoa, de seus sentimentos, valores, con-
ceitos, identidade; saberes e atitudes que
nascem da relagdo direta com a natureza,

mediada pelos seus atores primarios, com-
preendendo-a, neste espaco, de forma
integral e totalizadora. Este ndo é o discurso
da escola, ndo ¢ a lingua oficial do Estado
e, portanto, esta lingua n&o pode se confi-
gurar em documento.

Aliando aos objetivos politicos os
objetivos proselitistas, a lingua nativa,
quando usada como contetido escolar, foi
historicamente esvaziada de seu contetido
proprio, mas cumpriu/cumpre o seu papel
de seducdo ao trazer a conquista da escrita
dos seus sons, porém, veiculando outras his-
torias. E o discurso estrangeiro ‘embalado’
ideologicamente que facilita silenciosa-
mente uma nova leitura de mundo, uma
outra comovisdo: a morte cultural. E o uso
da violéncia simbolica (Bordieu), pois desca-
racteriza uma maneira singular de aprender
e sistematizar experiéncias, embora tudo
isso venha sendo feito através do “uso da
lingua materna”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para
a educacao escolar brasileira de 20 de de-
zembro de 1996, respeitando a Constitui-
a0, orienta que o ensino na escola funda-
mental para as comunidades indigenas
pode ser realizado usando a lingua materna
e 0s processos proprios de aprendizagem
de cada povo.

Neste sentido, cumpre o Estado 0 seu
papel, para o qual so ele tem o poder
juridico de promover, oficialmente, a lingua
indigena a condi¢ao de instrumento curri-
cular, conseqlientemente, de sua parte,
promove a lingua indigena social e politica-
mente, a0 mesmo tempo, que atende aos
requerimentos dos movimentos indigenas
e ganha “ponto” em suas relacoes. Mas
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garante essa decisao do Estado o prestigio
e o respeito as diversas linguas indigenas
do Brasil? Linguas com poucos falantes, a
grande maioria agrafa; as que tém produ-
coes escritas sao de qualidade duvidosa,
quanto a construgao dos grafemas e a siste-
matizagao da gramatica, considerando que
os inventores desta escrita sdo lingUistas
estrangeiros (missionarios e/ou indigenistas
e pesquisadores de diversas naciona-
lidades). Mesmo que os indios venham a
construir coletivamente o seu processo de
escrita, onde essas produgdes serao usadas:
em que espacos sociais, instituigdes..
Pergunta-se, entao, em tempos de
globalizacao quando, ao mesmo tempo em
que se cria espagos e representagdes trans-
nacionais, contraditoriamente, acirra - se a
necessidade do reconhecimento do prota-
gonismo das culturas locais, a énfase legal
no respeito a lingua materna seria mesmo
um processo de fortalecimento de identi-
dade ou poderia estar mascarando um dis-
tanciamento entre valores proclamados e
valores reais, como uma forma de cooptagao
por meio de uma ressignificacdo da colo-
nizacao ou, para garantir o sucesso escolar
dentro dos pardmetros exigidos pelos

padrdes nacionais? A escrita “da conta’ da -

representacao de mundo, de expressao de
pensamento que cada comunidade tem
construido no contexto do mundo oral?
Apenas para ilustrar, sera tomado o
mito como uma referéncia fundamental
para explicar as representagoes da origem
do conhecimento para os povos indigenas
e que deveriam/devem passar pelo
processo da escrita na lingua materna para
tranformar-se em contetido escolar.

A caracteristica fundamental do mito
¢ permitir ao sujeito viver dentro de um
mundo harménico e fechado. Moura (1988,
p.51) argumentou que o mito’ndo necessita
de esclarecimentos, nem de ligar os fatos
através de idéias coerentes”. “ldéias coerentes’
¢ uma exigéncia da escrita! Talvez, através
dos mitos, fosse possivel levantar hipoteses
de como seriam 0s processos proprios de
aprendizagem, mas como realizar esta busca
se, para Moura (1988, p. 52), “Qualquer
andlise que dele se fizer é ja sua destruicac’,
pois a ‘“andlise, para compreender, divide
atraves de estruturas racionais. Ora, o mito,
sendo essencialmente unidade de vida e de
pensamento, ndo chegara a ser compreen-
dido através de tais divisoes’".

Neste mesmo sentido, escrever os
mitos seria a sua morte, “pois a sabedoria
dos papéis [.] impedird compreender a
sabedoria [.] que vem de cima’ (Cadogan,
apud Melig, 1995, p. 107)°.

Talvez, para se evitar esta destruicao
e poder, ainda assim, partindo dos mitos e
da analise de sua narrativa, chega-se a
compreender os processos proprios de
aprendizagem, talvez seja fundamental que
0 pesquisador seja um sujeito do proprio
grupo e que pudesse, como diz Goldmann
(s.d., p. 54), “progressivamente tomar
consciéncia da maneira cientifica e positiva
da sua propria natureza”. Aqui supde-se
encontrar um primeiro impasse: onde e
como instrumentalizar um pesquisador =
indio sem que ele perca a identidade de
sua propria natureza: a natureza da orali-
dade? Ainda assim, se o caminho for este,
como transportar, para dentro do mundo
escolar, conceitos de aprendizagem que ndo
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obedecem a sistematizacao, organizacao e
transmissao inerente a uma instituicao que
sempre valorizou matrizes tedricas elabora-
das, para reafirmar ou criticar um dado
sistema de producao — mas sempre preocu-
padas com a produgao material de bens?
Até mesmo curriculistas como os chamados
reconceitualistas (perspectiva que introduz
uma mudanca radical no conceito de curri-
culo e que pode ser encontrado em Gimeno
Sacristan, 1985, e em Warde, 1995) colocam,
entre outras dire¢des opostas, no interior do
curriculo, a necessidade de canalizar esfor-
¢os para a conciliac@o entre conquistas cul-
turais amplas x necessidades econdmicas
especificas.

Por outro lado, como perguntou
Melia (1997, p. 97): “Quem escreve e para
quem escreve? Esta ¢ todavia a questao
mais pertinente quando se trata de julgar
uma situagao lingiistica em que um idioma
se quer superior a outro”. Apenas com essas
poucas referéncias € possivel perceber que,
se por um lado escolarizar a lingua materna
¢ um investimento muito alto para o Estado,
considerando o prestigio social e o limite
de circulagao dessa lingua, por outro lado,
escolarizar a lingua materna, nao enquanto
fala, mas como processo de produgdo e
expressdo de conhecimento, é também
uma tarefa ardua e a longo prazo, pois en-
volve considerar, separadamente, por ques-
toes metodologicas e de pratica pedagogica,
o codigo oral e o codigo escrito, sem que
um signifique a negacao do outro.

Por esta ilustracdo, percebe-se entao
algumas ‘armadilhas” da lei. Ao mesmo
tempo que permite nao define uma politica
oficial clara em relagao a essas inovagoes

curriculares e ao uso da lingua no chamado
territorio nacional. Porém, paradoxalmente,
mesmo que o uso da lingua materna e dos
processos proprios de aprendizagem tenha
sido permitidos, como uma forma de redi-
mensionar as praticas colonizadoras ade-
quadas aos novos momentos historicos, 0
usara lingua materna veio acompanhado
da presenga do materno — e tudo o que
isso representa em termos culturais para
esses povos -, da presenca do professor-
indio nas salas de aula, da presenca dos
idosos na vida da escola, da necessidade
de programas de formagao diferenciados
e, ainda, entre outras presencas, dos mate-
riais escritos na lingua, o que permite (essas
presencas), de certa maneira, o fortaleci-
mento do uso e vivéncia da lingua materna
e 0s seus desdobramentos, no interior das
comunidades, 0 que podera ser um comego
para ressignificar a identidade, especialmente,
entre os jovens, e conquistar a autonomia.

Essas sao questdes que surgem
quando se faz uma reflexdo sobre as
relagdes sociais estabelecidas no interior de
uma sociedade que vive a contradicao de
um sistema politico-econdmico capitalista
e a presenga da alteridade de povos indige-
nas que buscam sair da condicao de exclu-
sdo imposta por uma histéria de longa
duracdo, sem, contudo, perder sua identi-
dade cultural.

Notas

1 Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas. Brasilia, SEF/MEC, 1998.

2 palestra proferida no 122 COLE - de 20 a 23 de
julho de 1999, sob o titulo: Politica e Planejamento
Lingtiistico nas Sociedades Indigenas do Brasil hoje:
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0 espaco e futuro das linguas indigenas.

 As questdes indigenas no Brasil carecem de
precisdo de dados censitarios/estatisticos. O 6rgao
oficial - IBGE - nao dispde de metodologia especifica
para tratar as diferencas e diversidades entre os
diversos grupos. Dados mais especificos sdo
levantados por 6rgaos isolados como: FUNAI -
Fundacao Nacional do [ndio; FUNASA - Fundacio
Nacional da Satide; CIMI - Conselho Indigenista
Missiondrio e ISA - Instituto Socioambiental/SP.
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