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Resumo

A funcdo educativa da escola constitui, hoje, a esséncia do trabalho docente: a aprendizagem é sempre
mudanga; no ensino ha que se considerar o conhecimento experiencial do aluno e, por Ultimo, o trabalho
docente supde solida identidade profissional do professor. Este trabalho representa o empenho ou relaci-
ona essas idéias postas a reflexdo dos professores envolvidos pelo conhecimento experiencial dos alunos,
conhecimento este revelado pelas respostas dadas a: “o que € ser professor ?" (em que consiste a profissao
docente?). Com os resultados pdde-se obter subsidios para planejar a disciplina Formagéo de Professores,
Prética e Profissionaliza¢do Docente no Mestrado em Educagéo da Universidade Catdlica Dom Bosco de
Campo Grande — MS, no ano de 2004.

Palavras-chave
Funcao da escola, experiéncia do aluno e trabalho docente .

Abstract

The educational function of the school is today, the essence of the Teachers work; learning always means
change; in education, the pupils experiential knowledge is to be considered and, lastly, teaching takes for
granted a solid professional identity of the Teacher. This study represents the

effort or relates these ideas placed in reflection by the Teachers involved in the pupils experiential
knowledge, this knowledge being revealed by the answers to the question : “What is it to be a Teacher?"
(What does the teaching profession consist of?) With the results it was possible to obtain elements for the
planning of the subject: Teacher Training, Teaching Practice and Profissionalization in the Masters Degree
Course in Education at the Dom Bosco Catholic University in Campo Grande — MS, in the year 2004,
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Introducéo

Algumas idéias sustentam e dao
coeréncia ao presente trabalho. Sao elas: a
funcdo educativa da escola constitui, hoje,
a esséncia do trabalho docente nas socie-
dades de orientagdo capitalista, como a
brasileira; a aprendizagem € sempre mu-
dancga conceitual, procedimental ou
atitudinal; no ensino, ou seja, nas tentati-
vas para ‘fazer aprender’, ha que se consi-
derar 0 conhecimento experiencial apresen-
tado pelo aluno e, por ultimo, o trabalho
docente supde e exige formagéo que refli-
ta a construgéo solida da identidade pro-
fissional do professor.

Esta pesquisa representa o empe-
nho de professores em relacionar essas idéi-
as postas a sua reflexao pelo conhecimen-
to experiencial dos alunos, conhecimento
este revelado pelas respostas dadas a ques-
tdo 0 que € ser professor? (em que consiste
a profissdo docente?). A mesma questao
foi oferecida a turmas diferentes: Licencia-
tura em Filosofia (3° Ano), Normal Superior
(3° Ano) e ingressantes do Mestrado em
Educacéo da Universidade Catolica Dom
Bosco de Campo Grande—MS, no ano 2004,
As intencOes eram fazer um balanco da
percepcao da profisséo pelos licenciandos,
e analisar o conhecimento experiencial dos
alunos e aproveita-lo na programacéao de
disciplinas. Desejava-se apreender a repre-
sentacdo que possuiam em relacdo ao fa-
zer docente, uma vez que duas turmas sao
de concluintes dos cursos e, outra, de quem
deve cursar a disciplina Formacéo de Profes-
sores Pratica Docente e Profissionalizagao.
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1 As idéias: funcdo educativa da
escola, o conhecimento experi-
encial do aluno e aprendizagem
vista como mudanca conceitual

A funcéo educativa da escola consiste
em provocar a reconstru¢ao do conheci-
mento experiencial dos alunos, resultante
dos processos mais gerais de socializacéo,
vividos por eles na sociedade mais ampla,
NOS OUtros grupos sociais que nédo a escola

Tem-se por certo que duas sdo as
funcdes postas a escola pelas sociedades
contemporaneas caracterizadas pela rigidez
e riqueza da producao e comunicacgao das
informacdes: a funcéo social (de socializa-
¢ao) que é cumprida com a transmissao/
aquisicao da cultura, como qualquer outra
instituicdo, e a fungéo educativa que define
a escola, caracterizando-a, especificando-a.

Essas fungdes distinguem-se, opdem-
se e completam-se. Falando sobre elas
Pérez-Gomez (1995, p. 346) afirma que:

a instituicao escolar, agora, mais do que
nunca, pela onipresenca e potencialidade
dos poderosos meios de comunicacao de
massas, que universalizam os principios
da cultura hegemonica na qual se socia-
lizam as novas geracgOes, deve cumprir na
atualidade, uma clara fungéo de contras-
te, de interrogacdo, que pretende provo-
car a reflexdo e possibilitar os processos
individuais e grupais de reconstrucao ra-
cional de experiéncia e de pensamento.

A funcdo educativa da escola €, as-
sim, hoje, considerada indispensavel, isto é,
¢ aquela que precisa ser bem cumprida de
modo a ndo comprometer a convivéncia
democratica e o desenvolvimento pessoal
que se almeja.
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A escola se distingue por este seu
carater educativo, mediador, reflexivo, fren-
te as influéncias mdaltiplas que recebe cada
pessoa na interacdo social espontanea, no
convivio cotidiano e frente as formas com
que cada pessoa interpreta e atua na reali-
dade social, lembrando, com os antrop6lo-
gos, que toda agdo social é simultaneamen-
te, ato fisico e significag&o.

Reforcando esta idéia 0 mesmo au-
tor Perez-Gomez (1995, p. 348) diz que:

a escola, de um lado, frente a manuten-
¢ao e agudeza cada vez maior dos dese-
quilibrios sociais produzidos pelas socieda-
des de livre-mercado, devera intensificar
essa sua funcdo de contraste, critica,
questionamento, reflexdo, de modo que,
a0 menos, possa compensar, em parte, 0s
efeitos produzidos nos individuos e grupos,
as caréncias econémicas e culturais dos
contextos sociais. Por outro lado, a escola
especializa e peculiariza sua prética por
seu carater mediador e reflexivo questio-
nando os influxos de todo tipo que o indi-
viduo recebe em suas trocas espontaneas
dentro de um cenario social concreto.

Portanto, a escola deve questionar a
formagdo humana, o valor e a importancia
das influéncias recebidas em cada instancia
social procurando criar um ambiente de
vivéncias e intercambios que possibilitam
a reflexéo, a percepcdo de contrastes e a
reconstrucao pessoal de conceitos, compor-
tamentos, principios.

Assim, por sua funcéo socializadora,
a escola busca, como todo o tecido social,
formar atitudes e valores validos para o
mercado de trabalho (j& que a sociedade é
marcadamente capitalista) tais como com-
peticdo, individualismo, desejo de sucesso,
concorréncia. E, por sua fungéo educativa,
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busca formar pessoas solidarias, com
empatia, participativas, pensantes, criticas,
criativas. Constitui tarefa dificil, conciliar es-
sas fungdes no dia a dia da sala de aula,
mas, possivel, com professor de formacao
consistente.

O essencial do trabalho a ser realiza-
do nos cursos de formacao de professores
é, portanto, fazer com que os futuros do-
centes percebam essa contradi¢do e criem
meios, usem estratégias para enfrenta-la.

O significado e abrangéncia do pa-
pel da escola hoje (0 jogo desse duplo ob-
jetivo) devem estar claros para os profes-
sores que, num esforgo consciente, sejam
capazes de encontrar alternativas de supe-
ragao do conflito.

O conhecimento experimental do alu-
no é o ponto de partida para esse trabalho
docente. Analisa-lo, contesta-lo, enriquecé-lo,
interpreta-lo na perspectiva de outras visoes
e enfoques é que constitui o ato de ensinar,
hoje, e 0 objetivo educativo da escola.

Santos (1994, p. 47), sobre este tema,
diz que:

O valor das representacdes pessoais, ree-
merge, ndo apenas por serem entendidas
como um valor em si, mas, porque a sua
consciencializa¢do pode reverter em pro-
veito da pessoa e da construcdo do seu
conhecimento. Elas s&o entendidas agora
como o motor de conhecimento cientifico,
nomeadamente, quando constituem um
centro de rupturas conscientemente as-
sumidas.

Igualmente, Gomes-Granell, concor-
da que: Esse conhecimento experiencial
compreende crengas, concepgdes prévias ou
teorias pessoais que alguns autores cunha-
ram de teorias implicitas devido ao seu ca-
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rater ndo-acessivel ou pouco acessivel a
consciéncia (1997) p. 16).

Esta mesma autora citada, continu-
ando, explica que as pesquisas mostraram
que, em geral, 0 raciocinio dos seres huma-
nos nao obedece a aplicagdo das leis da
l6gica formal e que o conhecimento cotidia-
No parece ser mais representativo da cogni-
¢ao humana que o formal e 0 pensamento
cotidiano é fruto da experiéncia social dire-
ta e se adquire mediante participagdo nas
praticas culturais habituais em determina-
da sociedade (GOMES - GRANELL, 1997).

A terceira idéia que alicercou o tra-
balho aqui relatado é a de que a aprendi-
zagem € sempre mudanca conceitual. O
paradigma da mudanca conceptual, no
qual se inscrevem muitas das recentes in-
vestigacOes em educacao, leva em conta
as representagdes dos alunos que se cons-
tituem na escola como alternativa aos con-
ceitos cientificos e € passagem obrigatoria
para um ensino bem sucedido. Radica na
idéia de que o aluno, para adquirir um novo
conceito, tem de estar consciente das suas
concepgbes  alternativas e ativamente
empenhado no processo de mudanca
conceptual. Esta e a idéia anterior se com-
pletam, se entrelagam.

Diz-se que a escola em sua funcéo
educativa deve procurar mudar os concei-
tos, 0s procedimentos e atitudes que os alu-
nos trazem ao chegar a escola. Por esta
razao, tambem, se diz que a a¢édo do pro-
fessor consiste em fazer com que o aluno
caminhe do senso comum, da experiéncia,
do cotidiano para o conhecimento mais sis-
tematizado, formal, cientifico. A escola deve
trabalhar o conhecimento experiencial e
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fazer a mediagéo e contraste dele com o
conhecimento cientifico que deve ser
ensinado, lembrando-se que este Ultimo
constitui, também, aspectos da cultura que
a sociedade criou e valoriza para serem
adquiridos por todas as pessoas, indistin-
tamente, se se pretende um viver democrati-
co e um desenvolvimento pessoal das pos-
sibilidades de todos e de cada um dos ato-
res sociais. Ha que se provocar e permitir
uma (re)interpretacéo desse conhecimento
experiencial.
Vergnaud (1988) mostrando quanto
foi avangada a idéia de Vygotsky sobre a
zona de desenvolvimento proximal declara
que existem atividades que o aluno é ca-
paz de exercer com a ajuda de outrem, sem
ser capaz de fazé-las sozinho A crianga néo
podera enriquecer suas competéncias e
suas concepgdes sendo na vizinhanga, rela-
tivamente estreita, de seu repertorio atual
de competéncias e conhecimentos. A idéia
de atividade com ajuda de outrem €, evi-
dentemente, uma idéia fecunda
E ainda desse mesmo autor:
E preciso muitas vezes desestabilizar pro-
fundamente as concepg¢des dos alunos
para fazé-los compreender fendmenos e
conceitos novos ou fazé-los adquirir com-
peténcias novas. A histdria das ciéncias e
das técnicas nos ensina que ha revolu-
cOes intelectuais. A didatica nos ensina
que é preciso, muitas vezes, organizar
rupturas importantes na progressao do
conhecimento dos alunos e colocar em
destaque que essas rupturas demandam
desestabilizar, muitas vezes, as convicgdes
explicitas ou implicitas dos alunos
(VERGNAND, 1989, p. 116).
A operacionaliza¢io dessas idéias so
é feita com sucesso por profissional que
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conseguir construir, em si e para si, a identi-
dade profissional.

Recorre-se a autores varios para a
compreensdo da natureza e importancia
dessa identidade profissional.

Assim, para Sa-Chaves (2000, p. 54).
‘O exercicio profissional da docéncia, tendo
como unidade estruturante e referencial o
ato pedagagico, apresenta, relativamente a
outras profissdes, uma especificidade que o
diferencia e identifica como uma praxis social,
cultural, cientifica e eticamente legitimada’.

E essa mesma autora completa: “Fa-
lar em natureza especifica significa que o ato
pedagogico tal como o ato clinico ou juridi-
co se traduz numa especificidade dos sabe-
res cientificos e tecnicos e na especificidade
das circunstancias e condigbes da pratica
pedagdgica’ (SA-CHAVES, 2000, p. 55).

Também Dubar (1997, p. 13) mostra
que: ‘ldentidade é aquilo que a pessoa tem
de mais precioso e a sua perda € sinébnimo
de alienacéo, de sofrimento, de angustia e
morte”.

O autor esté se referindo tanto a iden-
tidade pessoal como a identidade social,
profissional. Ele, na mesma péagina, acres-
centa que: ‘(.) ndo se faz a identidade das
pessoas sem elas e, contudo, néo se pode
dispensar os outros para forjar a propria
identidade”.

Borba (1999) apoiada em Dubar
explica igualmente, que:

0 sujeito na cotidianeidade apresenta-se
simultaneamente como “ser particular” e
como “ser genérico’ e s6 uma unidade
dialética entre essas duas dimensdes
podera favorecer a construgdo de uma

identidade reflexiva, que contenha em si a
infinitude do humano (... (..) Neste interagir
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do sujeito, elementos de objetividade e de
subjetividade medeiam determinadas rela-
¢Oes, em que o sujeito € a0 mesmo tempo
sujeito, autor, narrador e personagem..

Completando, Carrolo (1997) afirma
que a aquisicdo da identidade profissional
docente supde, de um lado, 0 percurso
biografico percorrido, a historia pessoal vivi-
da pelo candidato a docéncia e a perspecti-
vacao pessoal que faz do espaco de forma-
¢ao, ou seja, depende das condigdes e pro-
cessos oferecidos e, principalmente, da im-
plicagio pessoal nesses processos. E a es-
fera subjetiva da identidade. Por outro lado,
implica, a0 mesmo tempo, na definicdo da
identidade atribuida por outrem, traduzida
pelo ponto de vista dos colegas e forma-
dores, acerca da dindmica relacional e da
avaliacao do perfil profissional e pelo reco-
nhecimento (deles) do ajustamento dos
candidatos a profissdo. E a esfera objetiva,
social da identidade profissional.

Esse perfil da profissdo se forma a
partir da aquisicdo de conhecimentos espe-
cificos e para Tardif, Lessard, Lehaye (1991)
0s conhecimentos da profissao integram:
saberes das disciplinas, saberes curriculares,
profissionais técnicos e os da experiéncia
Para esses autores, uns, nao séo produzidos
pelos professores, mas ele os adquire para
serem reproduzidos a seguir. Por esta razéo
os docentes mantém para com eles uma
‘relacdo de exterioridade”. Com os saberes
da experiéncia, ao contrario, mantém os pro-
fessores uma relacdo de ‘“interioridade” por
construi-los, eles proprios, ao longo de suas
trajetorias profissional e pessoal. Os saberes
da experiéncia convalidam e integram os de-
mais, submetendo-os a pratica.
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Portanto, o conhecimento profissio-
nal do professor caracteriza-se pela nature-
za complexa, ampla, multifacetada e inte-
gra uma variedade de formas e categori-
as. E, com Sa-Chaves e Alarcéo (2000, p.
64) pode-se dizer que: ‘o saber do profes-
sor € preenchido por varios conhecimentos
ou saberes que respondem a uma serie de
interrogagdes: 0 que ensinar, a quem, por-
que, para qué, como, quando?

As idéias levantadas até aqui devem
compor, em cada profissional do ensino,
uma unidade de saberes para que possam,
efetivamente, serem utilizadas no cotidia-
no. Essa unidade é chamada de perfil pro-
fissional da docéncia.

2 A Pesquisa: O que é ser professor

A partir das idéias acima desenvol-
vidas decidiu-se buscar o conhecimento

experiencial dos graduandos do 3° Ano de
Licenciatura em Filosofia (29 alunos), estu-
dantes do 3° Ano do Normal Superior (28)
e ingressantes no Programa de Mestrado
em Educacdo 2004 (20 alunos), todos da
Universidade Catdlica Dom Bosco de Cam-
po Grande-MS.

Foi-lhes apresentada a questdo para
responderem por escrito: O que € ser pro-
fessor? (em que consiste o trabalho do-
cente?).

A intencdo era obter dados que re-
tratassem a representagéo da profisséo que
possuiam e ainda, obter subsidios para
orientagdo, no mestrado, da disciplina
Formacao de Professores e Pratica Docen-
te e profissionalizacéo, a ser oferecida.

Com as respostas obtidas pode-se
estabelecer categorias que séo apresenta-
das na tabela a seguir;

Tabela 1 - O que & ser professor? Categorias obtidas. Licenciandos e mestrandos em

Educagdn. Campo Grande — 2004,

Turmas | Nomnal Superior (39 | Licendatus Flosofia (39) | Mestmado Educagao

Calegorias % % %
itfhzi:;t;rms 235 320 200
Qualidades pessoa ks azn n a0

E arte, dom 35 11,0 50
|dealiamo ingénun Ta - al
Imprckdon - 10,0 50

Oficio de sobrevivé neia - - a0

Fungso social - a1n 15,0
Trmbalho profiszional 140 a0 an.n

Total (28] 100% (29 100% (20] 100%
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Das percentagens acima chama a
atencdo a importancia que os alunos dos
trés cursos atribuem & transmissao de co-
nhecimentos pelo professor. Essa seria a
funcéo especifica do docente. H&4 que se
trabalhar com esses alunos as fun¢des de
socializacdo e a educativa da escola para
que compreendam o papel de mediacdo e
de questionamento que a escola deve ter.
Do modo como afirmam pdem a escola
em competi¢do com 0s meios de comuni-
cacao, no que deverd sair perdendo. A fun-
¢ao questionadora é a que é especifica e
inconfundivel da escola

A énfase no ensino como transmis-
sdo de informagdes nas respostas dos alu-
nos faz lembrar Rolddo (1999, p. 114),
guando diz:

O que caracteriza e distingue o ato de
ensinar, desde o tempo de nossos ante-
passados gregos, escravos feitos pedagogos
na antiga Roma, passando pelas
diversissimas formas e finalidades que
ensinar tem assumido em sociedades e

épocas diferentes, é a dificil competéncia
de fazer aprender.

E continua esta mesma autora, que:

pensando em termos de profissionalidade
o professor pode ser definido, no essenci-
al, como aquele que ensina, porém, mui-
to frequientemente, por razdes historicas
esse termo tem o significado de mera acéo
expositiva, divorciada ou desinteressada da
aprendizagem. Fazer aprender exige cons-
ciéncia de que a aprendizagem ocorre no
outro e s6 é significativa se consistir num
trabalho pessoal de apropriacdo do saber
ativamente (ROLDAO, 1999, p. 115).

Assim, é preciso perceber que o pro-
fessor trabalha na mediacéo entre a pes-
soa que aprende e o contetido a ser apren-
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dido. O trabalho consiste em ensinar a al-
guém, algo.

Chama a atengéo, igualmente, o va-
lor que os trés cursos atribuem as qualida-
des pessoais do professor. Isto revela uma
concepcao conservadora do fazer docente
como dependente de atributos inatos e ndo
uma profissdo em que a acao didatica se
funde o saber tedrico para resultar na praxis
pedagogica.

Essa visdo dialética do trabalho do-
cente aparece nas respostas dos alunos dos
trés cursos e de modo destacado nas dos
mestrandos, 0 que € sumamente louvavel.
Revelam ter alguma compreenséo do que
Candau (1991) aponta como caracteristi-
cas de qualquer profisséo: ser um trabalho
intelectual; consistir numa atividade ou ser-
vi¢o publico Unico, essencial que deve ser
reconhecido pelo pablico em geral; a exis-
téncia de um cadigo de ética no qual o ser-
vigo publico é colocado acima do ganho
particular; e gozar de certa autonomia para
desenvolver o trabalho.

Catorze por cento dos alunos do
Normal Superior, nove por cento dos de Fi-
losofia e quarenta por cento dos do
mestrado evidenciam saber que a docéncia
é um fazer especifico, que ha uma identi-
dade profissional a buscar. As respostas
dadas mostram que essa percep¢do nao é
completa, mas, pelo menos, ha uma com-
preensao incipiente a ser desenvolvida.

Estabelecendo-se comparacéo com
todo o grupo essas porcentagens represen-
tam parte pequena dele.

A identidade profissional, o fazer do-
cente, os problemas de profissionalizagao
do magistério e a proletarizacdo da
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docéncia, a formacdo docente, o professor
enquanto profissional reflexivo e pesquisa-
dor da propria pratica merecem ser dis-
cutidos com todos os alunos. Esse é con-
tudo o grupo de profissionais que pode ser
reconhecido como tendo realmente for-
mado a identidade profissional. Causa per-
plexidade, porém, o verificar que apenas
14% (catorze por cento) dos licenciandos
do Normal Superior € 9,0% (nove por cen-
to) dos do Curso de Filosofia aparecem
como aptos nesta identidade profissional
docente.

A contribuicdo social da profissao
para a formacdo do cidaddo e para a
vivéncia democratica aparece valorizada de
modo especial pelos licenciandos de Filo-
sofia. Seria a tbnica humanista do curso a
responsavel por essa relevancia? Seria a
metodologia de ensino utilizada que esta-
beleceu esta énfase? Esse destaque se deve
atodas ou algumas disciplinas pelas suas
programagdes? S&o questdes que merecem
pesquisas.

Por Gltimo, o idealismo ingénuo e a
imprecisdo das respostas constituem ma-
terial especial de reflexdo com os alunos
para se evitar uma alienagao ou formacgéo
docente impropria.

Séo exemplos dessas categorias:

1 - Ensinar é transmitir;

“Ser professor € transmitir os conhe-
cimentos adquiridos”.

‘E ser responsavel pela transmisso
de conhecimentos e pela estimulagéo da
producao deles’.
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2 - Qualidades pessoais:

“Ser professor é ter humildade para
aprender e ensinar, sem esperar algo em
troca’.

‘E ser paciente, dedicado, atencioso,
gostar de seu trabalho’.

3 - Ensinar é arte, € dom:

“Ser professor € ter a arte de ensinar’.
“Ensinar requer dom’,

4 - |dealismo Ingénuo:

“Antes de qualquer coisa ser profes-
sor € ser um ser humano perfeito nas ho-
ras certas e a0 mesmo tempo ter o direito
de errar’.

‘Caminho de pedras para quem opta
apenas como meio de ganhar a vida, ca-
minho de rosas para quem ama o que faz".

5 - Imprecisao:

“Ser professor deveria ser a profisséo
mais digna que existe, pois, todas as ou-
tras dependem desta”.

“Para o professor hoje ser uma pes-
soa de nome muitas vezes tem que se sa-
crificar e ndo ser reconhecido como verda-
deiro profissional”.

6 - Oficio da sobrevivéncia:

“Ser um profissional ou, como dizia
meu avo, ter um oficio, € 0 mesmo que ser
forjado para executar uma atividade para
sobreviver dela”

“Meio pelo qual o ser humano de-
senvolve uma atividade para sua subsis-
téncia’.
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7 - Funcao social.

‘E a atividade que visa o aperfeicoa-
mento do ser humano como colaborador
e construtor da sociedade”.

“E promover o desenvolvimento hu-
mano como cidaddo mediante regras
estabelecidas pela sociedade”

8 - Trabalho profissional.

“Profisséo docente € uma atividade
intencional, organizada e sistematica com
vistas a aprendizagem de determinados
conhecimentos, atitudes, valores e habilida-
des por parte dos alunos”.

‘Requer ou pressupfe uma compe-
téncia técnica que se constitui em conheci-
mento de determinados conteudos a serem
ensinados, competéncia humana que se
estabelece na relagdo cotidiana entre pro-
fessor e aluno; competéncia politica que é
0 compromisso profissional frente a diver-
sidade cultural da clientela com a qual tra-
balha, com vistas a aquisi¢do de conheci-
mentos e posicionamento politico frente a
sociedade na qual esta inserido’”.

O senso comum, verificou-se, predo-
mina no entendimento da questéo propos-
ta e as afirmagdes das respostas constituem
0 conhecimento experiencial disponivel para
se poder fazer o aluno caminhar, ir além.

3 Algumas considerac¢des

As respostas obtidas revelaram gran-
de disperséo de conhecimentos, pouco con-
senso, destaque a aspectos pontuais do
fazer docente, 0 que torna evidente um co-
nhecimento profissional sem conveniente
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unidade. Revelaram auséncia de profundi-
dade e consisténcia no que diz respeito ao
dominio da identidade da profissao.

Farto material se oferece para uma
(re)orientagdo da formagéo do professor
nas licenciaturas estudadas. Ha que se com-
pletar a programacéo das disciplinas de
modo que se concentre em possibilitar a
percepcao da especificidade da profissao;
ha que se compreender a acao pedagdgi-
ca como um ‘fazer aprender” pela prépria
metodologia de ensino a ser utilizada com
esses alunos respondentes, pois, ha que se
por em discussdo o conhecimento
experiencial que apresentaram; ha que se
colocar esses alunos em contato com a re-
alidade-escola para que tenham a oportu-
nidade de refletir sobre o que la fizeram ou
viram, e cheguem, assim, a adquirir ou
mudar o conhecimento experiencial que
portam. Como ainda era inicio do ano leti-
vo, um trabalho de complementacdo de
conceitos, procedimentos, atitudes e valo-
res pode ser desencadeado.

Em relagdo ao Mestrado em Educa-
cao foram as respostas aproveitadas como
subsidios a programacao da disciplina For-
macao de Professores, trabalho e profis-
sionalizagdo docente como se desejava.

A selecéo e organizagdo dos conteu-
dos adequados as dificuldades encontra-
das foi possivel. Pensou-se em trés gran-
des unidades para serem discutidas: a
profissionalizacdo docente, a identidade e
saberes do professor e a formagao docen-
te-inicial, o cuidado com a entrada na pro-
fissdo e a formacdo continuada. A ordem
de apresentacao das unidades foi, também,
considerada como importante.
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Pensou-se, igualmente, numa meto-
dologia de ensino capaz de levar 0s mes-
trandos a refletirem sobre as proprias respos-
tas, a partir de leituras de textos selecionados
e de relatos de experiéncia sobre a formagéo
docente. Discussao, dialogo, troca de experi-
éncia foram valorizados. Suas afirmagdes fo-
ram consideradas problemas a discutir.

Com a pesquisa pode-se confirmar
que as idéias orientadoras ao trabalho séo,
de fato, necessérias a formagdo docente e
que nesta formagao todas as disciplinas séo
responsaveis e, por isso, devem se voltar
para o esforco de conseguir que cada aspi-
rante a profissao elabore para si a identi-
dade profissional do professor. Essa identi-
dade compreende: um corpo de conheci-
mentos formais validados pela pratica, pro-
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