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Resumo

O artigo é resultado das reflexdes tedricas desenvolvidas na tese de doutorado em educacao, ‘A reflexéo
dos professores e professoras da Educagéo de Jovens e Adultos sobre a excluséo social’, defendida em 2005,
na UNISINOS. Tendo como referéncia a teoria critica em educacdo, discute os efeitos da hegemonia
neoliberal para a educacéo e os desafios suscitados para o/a educador/a. Sustenta que a hegemonia
neoliberal procura transformar tudo em mercadoria, inclusive a educacdo passa de direito & mercadoria,
aumentando os processos de exclusdo. Os/as educadores/as sao vistos como responsaveis pelos problemas
educacionais, apontando como solugdo a competicdo e aplicacdo da l6gica empresarial. H4 ainda um
processo ideolégico de producéo de sentido por meio do qual se enfatiza o “saber-fazer’ em detrimento da
reflexdo tedrica, sobretudo a critica, vista como inutil e perda de tempo. O texto argumenta que para fazer
frente @ hegemonia neoliberal é necessario que o/a educador assuma seu compromisso politico, seja um/
a educador/a critico/a, capaz de compreender os contextos que o leva a pensar/agir de uma determinada
forma para contribuir com a construcéo de uma sociedade radicalmente diferente, em que 0s processos de
exclusdo sejam superados.
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Abstract

The article in hand is the result of theoretical reflections developed in a doctoral thesis on education, ‘The
reflection of teachers on social exclusion’, defended in 2005 at UNISINOS. The article, having as reference
the critical theory of education, discusses the effects of neoliberal hegemony on education and the challenges
brought up for the educator. The article supports the concept that neoliberal hegemony seeks to transform
everything into goods, including education, which goes from being a right to becoming goods, increasing
the processes of exclusion. Educators are seen as responsible for educational problems, pointing out as a
solution the competition and application of business logic. There is also an ideological process of production
of meaning by which *knowing how" is emphasized to the detriment of theoretical reflection, above all
critical thinking which is seen as useless and a waste of time. The text argues that in order to face
neoliberal hegemony it is necessary that the educator take on a political commitment, be a critical educator,
capable of understanding the contexts which take them to think/act in a certain way so as to contribute to
the construction of a radically different society, where the processes of exclusion are overcome.
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Discutir a relacao entre a excluséo
social e 0 processo escolar, bem como o
papel do/a educador/a remete-me a
Alencar (2001, p. 99), que, baseado em
Hannah Arendt, afirma que ‘o ato educa-
tivo resume-se em humanizar o ser huma-
no’. E prossegue: “Grande resumo, sintese
admiravel! E prética dificilima: tornar o hu-
mano mais humano nédo € simples, ndo
estd dado’. Parece-me que nada é mais
pertinente no contexto atual, sobretudo
nos seus aspectos desumanizantes de ex-
cluséo, do que pensarmos a educacao do
ponto de vista da humanizag&o, como nos
sugere Hannah Arendt. E importante per-
cebermos o que torna o processo de hu-
manizagao tao pertinente no momento e
de que forma foram se constituindo pro-
cessos de desumanizacao.

Outros autores também fazem esta
reflexdo abordando outros elementos, con-
forme podemos perceber em Arroyo (2001,
p. 276). “Nao adianta querer uma infancia
na escola, uma infancia escolarizada, man-
tendo a infancia sem moradia, com fome,
dormindo na rua, ou dormindo amontoa-
da em casa uma infancia sem carinho.
Uma infancia sem infancia’. O autor pros-
segue afirmando: “O direito & educacdo é
inseparavel da pluralidade de direitos da
infancia e da adolescéncia”

Assim, ndo e possivel perceber a ex-
clusdo social e o processo educacional
como se estivessem desvinculados, pois, se
é necessario falar em humanizagéo no pro-
cesso educativo, é porque este se constitui
no contexto social geral. Neste sentido, a
escola, bem como o processo educativo,
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podem fomentar a continuidade da legiti-
mac¢do de processos excludentes e
desumanizadores produzidos pela socieda-
de. Mas também pode se constituir um es-
paco privilegiado de reflexdo e pratica
includente, se seguir a perspectiva de que
“educar € humanizar, socializar valores de
justica, respeito e solidariedade. Educar é
reproduzir criadoramente conhecimentos,
para superar doencas, exclusdes e malda-
des” (ALENCAR, 2001, p. 116). Ou ainda,
conforme Gentili (2001, p. 42):
A escola deve contribuir para tornar visi-
vel o que o olhar normalizador oculta.
Deve ajudar a interrogar, a questionar, a
compreender os fatores que historicamen-
te contribuiram na producéo da barbarie
que supde negar os mais elementares
direitos humanos e sociais as grandes
maiorias. A escola democratica deve ser
um espaco capaz de nomear aquilo que,
por si mesmo, ndo diz seu nome, que se
disfarca nos grotescos eufemismos do dis-
curso light cortés, anoréxico. O discurso
cinico dos nossos governos, dos mercado-
res da fé, do empresariado sensivel e dos
druidas tecnocréticos que, em vdo rasante,
procuram interpretar a realidade a partir
dos gabinetes ministeriais.
Desta forma, podemos dizer que se
a educacao historicamente tem contribui-
do para legitimar processos de excluséo,
1SS0 ndo significa que n&o possamos Vis-
lumbrar préticas educativas sensiveis aos
excluidos. A exclusdo social esta vinculada
a educacao, e urge refletir sobre o papel
gue os/as educadores/as desenvolvem em
relacéo a ela para articular novas possibili-
dades e vinculagdes, quiga vinculagdes que
fagam da educag@o um espaco privilegia-
do de transformagao social.
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De certa forma, o que acabamos de
destacar sobre a educacéo escolar revela
que ela se encontra imersa em uma crise.
Ela nunca deu e continua nao dando con-
ta de cumprir os fins a que se propde, por
diversas raz0es, mas, sem ddvida, em gran-
de parte ndo da conta por estar inserida
em uma sociedade capitalista.

Para Moraes (2004), um tempo de
crise como 0 que vivemos é também um
tempo propicio para que se veja o carater
salvacionista da educacao vinculado a l6-
gica do mercado, como se a redengao nao
SO da sociedade, mas da propria educacgéo
estivesse exatamente nesta relacdo. Isto
explica em grande parte o que vem acon-
tecendo no campo educacional brasileiro,
em que se vem reduzindo o papel do/a
educador/a a uma funcéo técnica e se o/a
vé como ndo preparado para exercé-la,
entrando em um processo de culpabilizagdo
do/a educador/a: “Conquanto néo se che-
gue a afirmar que a apregoada precarie-
dade da formacé&o de docentes seja a uni-
ca responsavel pelo fracasso escolar — alar-
deia-se sua inequivoca culpabilidade nes-
te caso” (MORAES, 2004, p. 140). Segundo
a autora, embora haja uma grande produ-
¢ao académica que aborda o/a educador/
a e sua formacéo, séo raros os trabalhos
que tratam “[.] da producéo do conheci-
mento, de Seus processos sempre cumula-
tivos de sedimentacéo e acréscimo, de cri-
tica e transformagdo” (MORAES, 2004,
p. 141; grifo meu). Isto mostra que os/as
educadores/as estdo sendo capturados
pela légica da eficiéncia e de conhecimen-
tos profissionalizados, em que a critica é vis-
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ta como perda de tempo e a idéia de trans-
formagéo social como ultrapassada, uma
vez que a retorica oficial € de que estamos
no udltimo estagio de desenvolvimento da
humanidade e o capitalismo € o fim para
0 qual tendem todos 0s grupos humanos.

Esta captura esta relacionada a
construcao de alguns “padrdes civilizatorios’,
dentre os quais se podem destacar a socie-
dade da informagcéo e a sociedade do co-
nhecimento. Postula-se que esta havendo
uma multiplicagédo da informag&o e do co-
nhecimento, uma verdadeira democratiza-
¢ao. Sera que € isso mesmo que esta ocor-
rendo? Penso que na sociedade atual, onde,
como afirma Moraes (2004), usando o argu-
mento de Chaui, a concentracéo, reprodu-
¢ao e acumulacéo do capital estao direta-
mente ligadas a informac&o e ao conheci-
mento (mais na primeira do que na segun-
da devido a ldgica do capital financeiro em
que ainformag&o é a chave da acumulagéo
instantanea), € no minimo ingénuo acredi-
tar que estejam acessiveis democraticamen-
te. Ou seja, ha efetivamente um abismo en-
tre 0 potencial democratico do conhecimen-
to e da informacéo e sua real efetivacao.
Uma sociedade capitalista a rigor nédo
combina com democratiza¢do do conheci-
mento e da informacdo. Esta seria a sua
ruina. Os defensores da tese de que existe
uma democratizacdo do conhecimento e
da informag&o omitem que, cada vez mais,
“[.] 0 poder econdémico e a propria nogao
de desenvolvimento baseiam-se na posse
e controle de informagéo e, portanto, blo-
queiam as forcas democraticas que reivin-
dicam o direito de acesséa-las, compreendé-
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las, ou dominar seus codigos” (MORAES,
2004, p. 144).

Da mesma forma que a informacéo
relevante ndo é democratizada, o conheci-
mento também nao é e funciona como for-
¢a ideologica para culpabilizar os excluidos
pela sua exclusdo. Como se afirma que o
trabalho esta cada vez mais ligado ao co-
nhecimento, ter ou n&o ter os conhecimen-
tos certos € visto como o diferencial de com-
petitividade. Como se produz a ilusdo de
que os conhecimentos estao disponiveis e
podem ser buscados por qualquer um, se
a pessoa ndo os tiver € porque nao os bus-
cou, foi “preguicosa’. Ou seja, a excluséo é
culpa do proprio excluido.

Outra forma de percebermos a fala-
cia da democratizacdo do conhecimento e
da informacéo, é que se pode observar fa-
cilmente que, a0 mesmo tempo em que
os discursos oficiais estdo assumindo esta
retorica, concomitantemente, reduzem-se 0s
gastos em educacao, deixando as univer-
sidades publicas sem recursos, os educa-
dores de forma geral sem tempo para a
producdo do conhecimento. Sem maiores
constrangimentos, fala-se em “treinamen-
to” de professores, como se estes nao pre-
cisassem de uma boa formagdo para o
exercicio intelectual, para pensar, para refle-
tir criticamente, entre outras coisas, sobre 0s
processos de exclusdo. A educacao segue
hoje uma politica simplista e superficial que
pode ser sintetizada da seguinte forma: “Pra-
ticar, usar e interagir — uma interagéo cir-
cunscrita a uma relagé@o entre producéo e
consumo de talhe imediato e superficial’
(MORAES, 2004, p. 148). Por isto, entendo

208

que é urgente conceber estratégias de luta
em favor de um tempo de reflexao para os
educadores, aquilo que na minha disserta-
¢ao de mestrado (PAVAN, 1999) denomi-
nei de “Manifesto do Tempo Livre".
Segundo Moraes (2004, p. 149), é ne-
cessario criticar a concepgéo de conheci-
mento que vigora hoje na educacao, inclu-
indo a escolar: “A supremacia do saber-fa-
zer desqualifica o esforco tedrico a perda
de tempo e & especulagdo metafisica’. Ain-
da, segundo a mesma autora, como efei-
tos desta retorica do conhecimento pratico
temos a “desintelectualiza¢éo” do/a educa-
dor/a e sua despolitizagéo, reafirmando a
suposta neutralidade da educacéo, propala-
da em nome de um saber técnico (conside-
rado util) em detrimento de um saber poli-
tico (supostamente inutil, perda de tempo).
E importante destacar que a critica
que estou fazendo a sociedade do conhe-
cimento e da informag&o néo significa que
a teoria critica, que utilizo como referéncia,
ndo reconheca a importancia do conheci-
mento. Significa entender a dimensao poli-
tica de todo e qualquer conhecimento. A
sociedade em que o0 conhecimento € uma
condigao importante na definicdo das fron-
teiras da excluséo, ndo sé se deve enfatizar
0 conhecimento nos processos educativos,
mas lutar para que este seja gratuito e pu-
blico para toda a vida. Mas, ndo se trata
de qualquer conhecimento. Aqui a velha -
mas nem por isso menos atual — afirma-
¢ao de que ndo hé neutralidade no conhe-
cimento é de suma importancia. Na dimen-
sdo critica, 0 conhecimento, mais do que
servir para adaptar-se as exigéncias do
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mercado, deve ser uma ferramenta para
compreender 0s processos de exclusédo e
desenvolver experiéncias alternativas. Estas
devem ser experiéncias coletivas, pois a luta
de individuos é sempre uma luta suicida.
S6 por meio da organizacdo coletiva as
possibilidades de transformacéo social co-
megam a surgir.

Voltando a questdo do conhecimen-
to “saber-fazer’, cabe destacar, sequindo a
concepcao critica, que sempre foi papel da
educacao procurar levar os seus educan-
dos a uma compreensao das contradicbes
da sociedade, levando-os a entenderem a
sua realidade, bem como o lugar social e
cultural que cada sujeito ocupa e, sobretu-
do, por que ocupa este lugar. Neste senti-
do, pode-se dizer que este papel continua
fazendo a diferenga entre um profissional
critico ou ndo. Para Morgado (2004, p. 109),
0 contexto de excluséo e desigualdade hoje
existente faz com que os/as educadores/
as se vejam imbuidos/as de novas respon-
sabilidades para ‘[.| a construcédo de uma
sociedade mais inclusiva e, consequente-
mente, mais solidaria e mais democratica’.

Num certo sentido, pode-se observar
que a educagao nédo tem conseguido acom-
panhar a velocidade das mudangas pro-
duzidas pela triade ciéncia-tecnologia-eco-
nomia, fazendo com que mesmo educado-
res/as imbuidos da luta por uma socieda-
de diferente se vejam incapazes de promo-
ver mudangas substanciais. Afirma Morga-
do (2004, p. 110): [..] a educagédo néo tem
conseguido evidenciar-se nem como um
servi¢o publico distribuido equitativamen-
te, nem assumir-se como formula compen-
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sadora das desigualdades’”.

As causas do fato de a educagéo
nao dar conta deste papel ndo devem ser
buscadas no/a educador/a, como se este/
a fosse simplesmente ineficiente ou nao ti-
vesse as habilidades e competéncias ne-
cessarias.

A explicagdo passa, necessariamente,
pela compreensdo de um contexto muito
mais amplo. Para Morgado (2004), somos
herdeiros de uma época que nos fez crer
equivocadamente que desenvolvimento
econdmico significa automaticamente de-
senvolvimento social ou, até mesmo, inclu-
sdo social, '[.] remetendo para segundo pla-
no os ideais humanistas e emancipadores
que devem nortear qualquer sociedade
democratica” (MORGADO, 2004, p. 110).

Porém a realidade atual ndo deixa
duvida de que a relagdo automatica entre
desenvolvimento econémico e melhoria da
qualidade de vida é uma grande falacia,
poIis 0 que vemos é um aumento vertigino-
so do numero de excluidos em todos 0s
paises, por meio do aumento do desem-
prego, diminuicéo dos salarios, perda de di-
reitos sociais e desmantelamento de servi-
¢os publicos.

Dentro da teoria critica, entretanto, a
educacéo continua a ser vista como uma
possibilidade de transformacéo social, e,
segundo Giroux (1997), deve-se fazer um
esforco para, apesar de muitas vezes se
observar o contrério, identificar espacos de
luta e transformac&o social, ou, como afir-
ma Freire (1999), acreditar na mudanca
nao por uma questao de teimosia, mas por
uma necessidade ontoldgica, pois sem acre-
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ditarmos na mudanca nos tornamos de-
sanimados e nos sentimos até mesmo in-
capazes de lutar. Isto evidentemente favo-
rece a perpetuacéo do status quo da socie-
dade, pois sabemos que toda e qualquer
mudanca social sé vird com muita luta e
organizag&o popular.

A compreensao do contexto que difi-
culta um processo educativo includente, ten-
do em vista que a transformag&o social im-
plica o reconhecimento do triunfo da hege-
monia neoliberal. Ressalto que, para com-
preendé-lo, é fundamental ndo associarmos
a nossa reflexdo a uma concepgao merca-
doldgica, pois os que defendem o livre mer-
cado '.] referem-se sempre a qualidade dos
'incluidos’ ou ‘integrados’, nunca a dos ‘ex-
cluidos' ou ‘marginais’. S&o as consequién-
cias politicas do discurso da qualidade
como nova retdrica conservadora no cam-
po educacional [.]" (GENTILI, 1995, p. 174).

Ainda, segundo 0 mesmo autor, para
0 neoliberalismo a qualidade na educagéo
é vista como uma mercadoria a ser vendi-
da, nunca como um direito de todo/a cida-
déo/a. De acordo com Gentili, para lutar
contra os discursos conservadores hegemo-
nicos precisamos levar em conta trés as-
pectos fundamentais:

Primeira; “qualidade’ para poucos ndo é
‘qualidade”, é privilégio. Segunda: a “‘quali-
dade” reduzida a um simples elemento de
negociacdo, a um objeto de compra e venda
no mercado, assume a fisionomia e o caré-
ter que definem qualquer mercadoria: seu
acesso diferenciado e sua distribuicao sele-
tiva Terceira: em uma sociedade democra-
tica e moderna, a qualidade da educacéo é
um direito inalienavel de todos os cidad&os,
sem distin¢&o. (GENTILI, 1995, p. 176).
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Para os autores criticos, ndo ha duvi-
da de que estamos vivendo um periodo de
hegemonia neoliberal que traz uma série
de consequiéncias negativas para a educa-
¢ao. Ela deixa de ser vista como direito e
passa a ser vista como mercadoria. Antes
de descrever estas caracteristicas, penso ser
oportuno explicar como se construiu/cons-
troi esta hegemonia.

Para esta compreensao, a ‘relacao
entre escolaridade e poder econémico, politi-
co e cultural ndo é uma reflexéo posterior.
Trata-se de parte constitutiva do préprio exis-
tir da escola” (APPLE, 2000, p. 152). Portanto,
devemos discutir aqui aspectos que nos re-
metem ao contexto mais geral e sua relacao
com a educacao. Entendemos, entéo, a edu-
cacdo como uma dimensao da sociedade
gue esta estreitamente vinculada com as
diversas formas de poder, e esta vinculacéo
em vez de nos deixar incapazes de agir, nos
faz compreender que “as formas de poder
n&o deveriam ser reificadas, vistas como ‘coi-
sas, mas deveriam ser consideradas con-
juntos complexos de relagdes sociais’
(MAYO, 2004, p. 30). Compreender o poder
de uma forma dindmica e como elemento
que atravessa todas as relacdes sociais nos
permite também exercé-lo, ja que como do-
centes estamos também compondo as re-
lagOes sociais existentes na sociedade.

Evidentemente ndo podemos, sim-
plesmente, nos fundamentar em um otimis-
MO ingénuo e pensar que 0s poderes exerci-
dos pelos diferentes grupos séo exercidos
sob as mesmas condicdes, e é neste senti-
do que trazemos, inicialmente, para nos aju-
dar a compreender as complexas relagdes
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de poder existentes em nossa sociedade
neoliberal, o conceito de hegemonia, pois €
importante reconhecer que ha grupos que
conseguem se impor em relacdo a outros
grupos.

Assim, podemos entender que 0 “con-
ceito de hegemonia refere-se a um processo
no qual grupos dominantes da sociedade
se juntam formando um bloco e impdem
sua lideranga sobre grupos subordinados”
(APPLE, 2000, p. 43). E de fundamental im-
porténcia ressaltar que a hegemonia nem
sempre se estabelece pelo uso da forca bru-
ta e de facil percep¢édo. Em vez disso, mui-
tas vezes “baseia-se na ‘obtencédo do con-
senso’ em relacdo a ordem dominante, cri-
ando um guarda-chuva ideol6gico sob o
qual podem se abrigar grupos diferentes,
que normalmente poderiam né@o concordar
na totalidade uns com os outros” (APPLE,
2000, p. 43). Isto torna mais complexa a
compreensao dos meandros do poder ne-
cessaria para nos dar condi¢@es de buscar
rupturas e transformagdes na sociedade.

E necessario lembrar que é impossi-
vel falar de hegemonia sem falar em ideo-
logia, pois a hegemonia s6 se mantém pela
ideologia. Segundo Giroux (1997, p. 127),
“as condicdes sob as quais os professores
trabalham sdo mutuamente determinadas
pelos interesses e discursos que fornecem
a legitimacéo ideologica para a promogao
de praticas escolares hegemdnicas”.

Freire (2002, p. 142), de uma forma
quase poética, afirma: “O poder da ideolo-
gia me faz pensar nessas manhés orva-
lhadas de nevoeiro em que mal vemos o
perfil dos ciprestes como sombras que pa-
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recem muito mais manchas do que som-
bras mesmas’”.

Ressaltamos, com McLaren (1997, p.
209), que a “ideologia permeia toda a vida
social, e ndo se refere simplesmente as ideo-
logias politicas do comunismo, socialismo,
anarquismo, racionalismo ou existencialis-
mo". Baseado em outros autores também
criticos da area da educacao, ele amplia o
sentido de ideologia, ndo ficando restrito a
compreensdo marxista de “falsa conscién-
cia’. Para 0 mesmo autor, a ideologia ‘refe-
re-se a producéo e representacdo de idéias,
valores e crengas e a maneira pela qual eles
séo expressados e vividos por individuos e
grupos” (McLAREN, 1997, p. 209). Utilizo o
termo ideologia para compreender os ca-
minhos que a educagéo e os/as educado-
res/as vém percorrendo e algumas de suas
possiveis razdes. Assim reitero:

Colocada de forma simples, a ideologia
refere-se & producéo de sentido e significa-
do. Pode ser descrita como um modo de
ver 0 mundo, um complexo de idéias de
Vvarios tipos de praticas sociais, rituais e
representaces que tendemos a ace[tar
como naturais e de senso comum. E o
resultado da intersec¢do de significado e
poder no mundo social. Costumes, rituais,
crencas e valores freqiientemente produ-
zem, dentro dos individuos, conceitos dis-
torcidos do seu lugar na ordem socio-
cultural e, assim, servem para reconcilia-
los com aquele lugar e disfarcar as rela-
cOes desiguais de poder e privilégio, 0 que
é, as vezes, denominado de ‘hegemonia
ideoldgica” (McLAREN, 1997, p. 209).

E neste sentido que chamo a aten-
¢do também para a compreensdo do
conceito de excluséo. Embora tenha um
forte elemento econdmico, esta também

211



deve ser compreendida na sua multiplici-
dade de dimensoes (raca, género, etnia, na-
cionalidade..).

Ressaltamos que apesar do controle
hegemonico apresentar-se de forma com-
plexa, duradoura e resistente, ha tentativas
de miné-la tanto do ponto de vista ideologi-
co como econdmico, ainda assim concorda-
mos com Mayo (2004, p. 39), que afirma
que a hegemonia caracteriza-se por um con-
junto de aspectos: ‘tem uma natureza nao-
estatica (esta constantemente aberta a ne-
gociagao e renegociagéo e, portanto, a ser
renovada e recriada); € incompleta, seletiva,
e existem momentos nos quais todo proces-
SO passa por uma crise”. Segundo o autor:

Isso indica que pode haver espaco para
uma atividade contra-hegemonica, a qual
pode ser muito efetiva em momentos al-
tamente determinados. Também hé &reas
excluidas da vida social que podem cons-
tituir um terreno de contestacdes para as
pessoas envolvidas nessas atividades con-
tra-hegeménicas (MAYO, 2004, p. 39-40).

Neste sentido, destaco que a teoria
critica vé a escola como um espago de pos-
sibilidade (GIROUX, 1997), onde se pode
construir a contra-hegemonia. Da mesma
forma, os educadores também séo vistos
como sujeitos capazes de lutar contra o pen-
samento hegemaonico por meio da constru-
¢ao de uma reflexdo contra-hegemonica.

Com o intuito de explicitar os efeitos
perversos desta hegemonia neoliberal,
abordo a situacdo de desigualdade do
nosso pais, tornando visivel o que aconte-
ce no contexto da sociedade de hegemo-
nia neoliberal em termos de excluséo, bem
como as mudangas que a educagdo vem
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sofrendo em nome de um ajuste necessa-
rio para se adequar aos avangos atuais do
capitalismo. Assim, trago um dado estatis-
tico que nos situa, ainda que brevemente,
em termos da desigualdade social:
O Brasil, quinto pais mais populoso do
mundo, € um dos mais desiguais — esta
na 1672 posicdo do ranking. Nele, em mé-
dia, para cada 1 délar recebido pelos 10%
mais pobres, 0s 10% mais ricos recebem
658. Ou seja, 0S mais ricos se apropriam
de uma renda quase 66 vezes maior que
0s mais pobres (POCHMANN, 2004, p. 62).

E importante reiterar o quanto anti-
gos problemas continuam nos acompa-
nhando. Infelizmente, eles ndo s&o novos;
sdo, sim, parte integrante do nosso proces-
s0 historico, sobretudo no mundo capitalis-
ta, e, ao contrério da afirmacéo dos neoli-
berais de que com o avanco do capitalis-
mo o mercado vai equilibrar a sociedade,
assistimos cotidianamente aos processos
de excluséo se acentuarem. Como destaca
Frigotto (2001, p. 26-27):

O que nos parece intrigante e paradoxal
€ que chegamos ao final do século —[..] -
mostrando que as analises de Marx e
Engels sobre a natureza violenta e exclu-
dente do capital ndo tiveram evidéncias
t&o candentes como no final do século
XX e 0 que sobressai € um dominio qua-
se absoluto do pensamento e teorias con-
servadoras gue tentam nos convencer que
0 capitalismo é eterno.

Embora haja o discurso do equilibrio,
via livre mercado, é necessario destacar que
acrise € inerente ao capitalismo: “O aumen-
to da produtividade ndo tem levado a uma
expansdo da producdo que crie também
uma expansao do emprego capaz de ab-
sorver, pelo menos, boa parte da mao-de-
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obra expulsa do sistema produtivo” (PINO,
2001, p. 68). O autor prossegue sua explica-
¢ao acerca da produtividade capitalista atu-
al ressaltando que mesmo que haja o au-
mento da produtividade, [..] as transforma-
¢Oes tecnoldgicas e organizacionais acele-
ram a crescente dispensa de mao-de-obra.
Operando dessa maneira, 0 sistema cria ndo
somente marginalizagdo mas propriamen-
te a excluséo social’ (PINO, 2001, p. 68-69).

Pino (2001) demonstra que o discur-
so neoliberal de que o avanco do capitalis-
mo traria mais equilibrio para a sociedade
é falso, pois este tem aumentado a ja gri-
tante desigualdade econdmica, principal-
mente atraves de processos de excluséo do
mercado do trabalho, com pouca ou ne-
nhuma possibilidade de reinsercdo nesse
mercado. O desemprego é estrutural:

Se a produtividade faz reduzir o trabalho
necessario, nao ha uma correspondente
liberacdo de tempo para a vida. A liberda-
de que existe € para expulsar um contin-
gente enorme e cada vez maior de traba-
Ihadores e trabalhadoras, trazendo como
consequiéncia exclusao e miséria. Sob o
dominio do capital, 0 aumento de produ-
tividade ndo tem um carater social. Ao
contrrio, reverte exclusivamente para o
capital (PINO, 2001, p. 69).

Neste contexto de crise, como ja des-
taquei anteriormente, a educacéo € vista
como a solucdo (MORAES, 2004). Mas nao
é qualquer educacéo. A propria educacao
deve mudar, e, segundo os neoliberais, esta
mudanca passa pela mercadologizacéo.
Para Gentili (1999, p. 11). “Os governos
neoliberais ndo so transformam material-
mente a realidade econdmica, politica, juri-
dica e social, também conseguem que esta
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transformagdo seja aceita como a unica
saida possivel (ainda que, as vezes, doloro-
sa) para a crise’”,

Neste sentido, ndo é possivel negli-
genciar a hegemonia neoliberal no nosso
cotidiano, pois, onde quer que nos encon-
tremos, podemos afirmar com Gentili (1999,
p. 09) a “‘importancia teorica e politica de
se compreender o neoliberalismo como um
complexo processo de construcdo hegemd-
nica’. A questao que se nos apresenta no-
vamente é: de que forma isto afeta a edu-
cagdo? A politica neoliberal afeta a educa-
¢ao, sobretudo, quando coloca em xeque
o direito que a populacéo tem de usufrui-
la. Pois, para o neoliberalismo, & importan-
te “garantir o éxito na construcdo de uma
ordem social regulada pelos principios do
livre-mercado sem a interferéncia sempre
perniciosa da intervencgéo estatal’ (GENTILI,
1999, p. 12).

Esta compreenséo de “ordem social’
atravessa todas as instancias da vida em
sociedade, e qualquer entendimento con-
trario a idéia de competicao, livre mercado,
modernizagao, liberdade individual sé&o,
para o neoliberalismo, “nefastos para a pro-
pria democracia” (GENTILI, 1999, p. 13).

Neste caso, vale ressaltar o que es-
creve Frigotto (1999, p. 84), na sua critica
ao neoliberalismo:

A idéia mais trabalhada no plano da ide-
ologia neoliberal, fortemente “globalizada’
pelo monopolio do grande poder fascista
deste final de século, a midia, particular-
mente a televisdo, é de que ndo ha ne-
nhuma outra alternativa para 0 mundo a
nao ser a de ajustar-se a reestruturagdo

produtiva promovida pela globalizag&o
excludente,
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Ainda segundo Frigotto (1999, p. 85).
“Trata-se de deixar o mercado livre para ser
0 grande regulador das relagdes sociais”. E
0 resultado disso é a perda de direitos so-
ciais conquistados a duras penas pelos tra-
balhadores. Conforme 0 mesmo autor: “O re-
sultado deste processo é que se acaba re-
privatizando ou mercantilizando os direitos
sociais garantidos pela esfera publica”
(FRIGOTTO, 1999, p. 85). Nesta arena de mer-
cantilizagéo se situa também a educagéo.

Nesta mesma direcéo, Gentili (1999,
p. 09) aponta que a estratégia neoliberal
vai em dois sentidos; “por um lado, através
de um conjunto razoavelmente regular de
reformas concretas no plano econdmico,
politico, juridico, educacional, etc”. O outro
sentido se da por meio de estratégias que
impd&em novos diagnosticos sobre a crise,
construindo significados novos para “legiti-
mar as reformas neoliberais como sendo
as unicas que podem (e devem) ser aplica-
das no atual contexto histdrico de nossas
sociedades” (GENTILI, 1999 p. 09). Essas
estratégias utilizadas tém sido, de fato, efi-
cazes, pois o resultado é evidente tanto nos
meios de comunicagdo quanto na disse-
minagao de governos neoliberais. Ao se re-
ferir a América Latina, Gentili (1999, p. 15)
lembra que esta, “de fato, foi 0 cenario tra-
gico do primeiro experimento politico do
neoliberalismo em nivel mundial: a ditadu-
ra do General Pinochet iniciada no Chile
em 1973". Nos outros paises da América
Latina, 0 neoliberalismo tem triunfado via
voto popular, o que demonstra claramente
a forca da ideologia neste processo.

A implementacéo do neoliberalismo
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na segunda metade do seculo XX passou
“a orientar as decisdes governamentais em
grande parte do mundo capitalista, 0 que
inclui desde as nagdes do Primeiro e do Ter-
ceiro Mundo até algumas das mais con-
vulsionadas sociedades da Europa Orien-
tal" (GENTILI, 1999, p. 15-16).

Com base nestes acontecimentos,
Gentili (1999) faz uma andlise dos discur-
s0s que o neoliberalismo usa para resolver
os problemas educacionais. Embora, como
ele mesmo afirma: “A possibilidade de co-
nhecer e reconhecer a logica discursiva do
neoliberalismo obviamente ndo é suficien-
te para frear a forga persuasiva de sua re-
torica” (GENTILI, 1999, p. 16), entendo com
ele que o conhecimento desta retdrica faz
parte das estratégias de luta contra ela,
sobretudo contra 0s processos de exclusao
que a acompanham.

Ainda segundo Gentili (1999, p. 17),
0 problema da educagéo, para o neolibe-
ralismo, € “de uma crise de qualidade de-
corrente da improdutividade que caracteri-
za as praticas pedagogicas e a gestao ad-
ministrativa da grande maioria dos esta-
belecimentos escolares’. De acordo com
esse argumento, todos os problemas que
a educacdo escolar apresenta sdo decor-
rentes da incompeténcia de quem nela tra-
balha, ou seja, dos educadores.

Paiva (2001, p. 61), ao referir-se a
competéncia, destaca que 0s aspectos pes-
soais que anteriormente complementavam
0 curriculo para conseguir um emprego hoje
s&o prioritérios e utiliza a expressao “‘impor-
tancia da disposicdo de adaptar-se alegre-
mente”. Ou seja, a légica neoliberal centra-
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Sse na pessoa, 0 que significa, como ja afir-
mei anteriormente, responsabilizar o/a edu-
cador/a pelos problemas da educagéo.

Ainda na perspectiva do neolibera-
lismo, nds ndo temos na educacgdo ‘uma
crise de democratizagdo, mas uma crise
gerencial (GENTILI, 1999, p. 17). Ainda se-
gundo o mesmo autor, de acordo com o
neoliberalismo é esta crise que provoca 0s
problemas escolares, como repeténcia, eva-
sdo, analfabetismo funcional e outros. Em
sintese, para o neoliberalismo, o problema
da escola é gerencial, é técnico.

O ideério neoliberal se baseia na su-
postamente ilimitada liberdade de escolha
do individuo. E para ampliar cada vez mais
a liberdade de escolha, para o neolibera-
lismo, se diminui o Estado e se dissemina o
mercado. E, neste aspecto, também na edu-
cacdo, ‘[.] a grande operagéo estratégica
do neoliberalismo consiste em transferir a
educacdo da esfera da politica para a esfe-
ra do mercado, questionando assim seu
carater de direito e reduzindo-a a sua con-
dicao de propriedade’ (GENTILI, 1999, p. 20).

E, nessa transposicao do direito para
mercadoria, se redefine ‘[.] a nocdo de ci-
dadania através de uma revalorizagdo da
acdo do individuo enquanto proprietario,
enquanto individuo que luta por conquis-
tar (comprar) propriedades-mercadorias de
diversa indole, sendo a educag¢ao uma de-
las [..]" (GENTILI, 1999, p. 20-21).

Os culpados pela crise educacional,
com base nos pressupostos neoliberais, néo
sdo so o Estado interventor e os sindicatos:

O problema é mais complexo: os individu-
0s séo culpados pela crise. [.] Os pobres

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 20, p. 205-218, jul/dez. 2005,

sdo culpados pela pobreza; os desempre-
gados pelo desemprego; os corruptos pela
corrupcao; os favelados pela violéncia ur-
bana; os sem-terra pela violéncia no cam-
po; os pais pelo rendimento dos filhos; os
professores pela péssima qualidade dos
servicos educacionais. O neoliberalismo
privatiza tudo, inclusive também o éxito e o
fracasso social (GENTILI, 1999, p. 22).

Para os neoliberais, ja que o proble-
ma esta na auséncia de um mercado edu-
cacional, na auséncia de competicdo, a so-
lug&o so pode estar na privatizagdo da edu-
cacao. “As instituicdes escolares devem fun-
cionar como empresas produtoras de ser-
vicos educacionais” (GENTILI, 1999, p. 29).

E contra esta hegemonia neoliberal
presente tanto na sociedade quanto na
educacao que a escola e os seus educado-
res, na perspectiva critica, devem lutar, cons-
truindo um pensamento contra-
hegemonico. Segundo Mayo (2004, p. 43),
os educadores ‘[.|] devem ser entendidos
como intelectuais organicos em relacéo aos
grupos ‘subalternos' aspirantes ao poder.
Isso implica que eles deveriam estar com-
prometidos politicamente com aqueles a
quem ensinam’,

O termo utilizado recorrentemente
por Freire (1999; 2002 e 2003) para carac-
terizar o/a educador/a que se opde ao neo-
liberalismo e a sua logica de exclusao é
educador/a critico/a, enfatizando a neces-
saria relacao dialogica entre educador/a e
educando/a. O mesmo autor explicita que
o didlogo néo é espontaneismo, e
tampouco acontece com o0 professor ou pro-
fessora “todo-poderoso/a’. A relagédo
dialogica ndo é a anulacdo do ato de
aprender, como algumas vezes se supoe.
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O ato de aprender e o de ensinar “[..] s6 se
tornam verdadeiramente possiveis quando
0 pensamento critico, inquieto, do educa-
dor ou da educadora néo freia a capacida-
de de criticamente também pensar ou co-
mecar a pensar do educando” (FREIRE,
1999, p. 118).

Para Giroux (1997 e 1999), os/as
professores/as devem ser intelectuais trans-
formadores. “Os educadores tém uma res-
ponsabilidade pablica que por sua prépria
natureza os envolve na luta pela democra-
cia. Isso torna a profisséo do professor um
recurso publico singular e poderoso’
(GIROUX;, 1999, p. 26).

Também para Apple (2003, p. 271),
0 papel fundamental do/a educador/a e
da educagdo critica consiste em questionar,
e questionar a hegemonia que, como ar-
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