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Resumo

Este estudo, através do registro da histéria oral de professores de escolas publicas rurais, levantou dados
significativos sobre a pratica dos professores pesquisados, suas condi¢des de trabalho, sua formag&o, suas
necessidades e dificuldades para a docéncia no campo. Foi possivel reconhecer a real situacdo destes
professores no contexto da educacdo nacional e concepgdes que embasam sua pratica. A analise qualita-
tiva dos dados obtidos, com algumas referéncias quantitativas, permitiu 0 apontamento de questdes que
interferem diretamente na qualidade do ensino e desempenho de professores de escolas rurais brasileiras,
como falta de formagdo especifica e caréncias metodolégicas e estruturais nas condi¢des de trabalho. As
conclusdes apresentadas destacam como uma das muitas necessidades apontadas a reorganizagéo das
politicas para a educacdo do campo, que devem priorizar questdes como formagéo para a docéncia na area
rural, programas educacionais coerentes com a realidade do campo, condi¢des mais adequadas de funcio-
namento, de gerenciamento e alocagéo de recursos financeiros para as escolas rurais. Com as conclusdes,
pretende-se fomentar o debate académico e social sobre as institui¢des formadoras e os curriculos dos
cursos de formagdo de professores, que devem enfatizar estudos e reflexdes sobre as questfes educacio-
nais, sociais, histdricas e culturais das popula¢des do campo.

Palavras-chave
Docéncia na escola rural. formacao de professores. Ensino superior.

Abstract

The objective of this study was to gather significant data about formation, conceptions and practices of rural
school teachers. The methodology used of registering the oral history of the teachers permitted showing the
relation between formation, real work conditions, needs and difficulties of teaching in the countryside and
quality of rural teaching in the general context of national education. Qualitative analysis of the data with
some quantitative references discovered conceptions that are the basis of educative practices developed in
the classrooms of rural schools such as questions that directly interfere in teacher performance like
inadequate formation and lack of methodology and structures for rural teaching. It was concluded that
there is a need for reorganizing public educational policies for rural schools in order to give priority to
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teacher formation and educative programs without adaptations but rather with more appropriate measures
coherent with the reality of this context and knowledge contained and produced in it. This teaching and
these educative programs ought to fully attend the needs of rural populations. This study hopes to foment
academic and social debate about curriculum and processes for developing theory and practice in the
formation of rural school teachers that should emphasize studies and reflections concerning educational,
social, historical and cultural questions of rural populations and their educators.
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Introducédo

Este estudo, a partir da obtencéo e
analise de informacdes e dados relaciona-
dos ao contexto “escolas rurais’, buscou, de
maneira particularizada, enfocar o panora-
ma atual sobre a educacgéo do campo e a
qualidade da educagdo oferecida em
escolas rurais; sobre a formacdo, as con-
cepcOes, expectativas e necessidades de
seus profissionais.

Pretende-se, desta forma, levantar, a
luz das discussdes académicas e sociais, in-
formacdes significativas para a ampliacao
destas discusses até outras areas — politica,
econdmica, institucional, social — para a
solu¢do de varios problemas relacionados
ao homem do campo, a educacdo do
campo e a formacdo de seus educadores.

Como forma de organizar um estudo
proficiente, tracou-se um panorama sobre
a situacdo geral da educagéo brasileira com
alguns detalhamentos sobre qual a confi-
guracao que a educacéo foi adquirindo ao
longo de vérios periodos historicos, como
esta a qualidade do ensino que é oferecido
nas escolas brasileiras de educagdo basica
e qual a interferéncia que a formacéo de
professores exerce sobre a qualidade, inclu-

sive da educacao rural, e que produz a con-
figuracdo geral da educacéo atual.

A educacéo rural do Brasil, emrelagdo
ao contexto geral, mostra caracteristicas pro-
prias que estao diretamente ligadas as ques-
tbes sobre politicas pablicas educacionais,
qualidade do ensino nas escolas e formagéo
de professores para a docéncia no campo.

O estudo abordou também aspectos
conceituais da metodologia Histéria Oral e
sua interface com o tema formacao de pro-
fessores; e como esta metodologia permite
0 reconhecimento de uma realidade que a
teoria educacional pouco oferece, que é a
formacéo de professores para a docéncia
em escolas rurais.

Através de relatos orais, sobre as his-
torias construidas e vividas por professores
de escolas rurais, procurou-se reconhecer o
sujeito historico-social e o sujeito historico-
educador que atua nas escolas rurais da
Micro Regido de Pocos de Caldas.

Apresentou-se assim, um panorama
geral para uma analise das questdes abor-
dadas pelos professores em seus relatos e
objetivou-se fazer um reconhecimento da
situacao desses professores no que se refere
as suas concepcoes, sua pratica, suas ex-
pectativas, sua formacao, suas condicoes
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de trabalho, e como realizam o trabalho
socio-educativo no interior das escolas e das
comunidades nas quais atuam.

As consideracdes finais representam
algumas conclusdes sobre a situacdo dos
professores que atuam em escolas rurais;
sobre questdes que nos levam a crer que €
necessaria uma nova interpretacdo sobre
a funcao social e educativa destes professo-
res para problematizar e fomentar as refle-
x0es e discussdes sociais, académicas e ins-
titucionais que poderdo sinalizar novos ru-
mos para a educacao brasileira e em espe-
cial para a educagdo do campo.

Conclusdes posteriores poderéo con-
tribuir para fomentar o debate sobre as ins-
tituigdes formadoras e os curriculos dos cur-
sos de formacao de professores que preci-
sam enfatizar estudos e reflexdes sobre as
questdes sociais, histdricas e culturais que
envolvem as populacdes do campo e seus
educadores.

A educacdao rural no contexto
historico e a formacdo de seus
professores

Embora a universaliza¢do da educa-
cao bésica ja esteja conseguindo colocar
quase 100% das criangas e jovens nas sa-
las de aula, a maioria deles ndo usufrui to-
talmente de todos os beneficios de estarem
dentro das salas de aula, 0 que gera um
contingente muito grande de individuos
que concluem seu periodo de escolarizagao
— muitos ainda nas etapas iniciais — com
indices muito baixos de aproveitamento, ou
0 encerram prematuramente (IBGE, 2004).

Quando séo analisados os dados re-

ferentes as populagdes rurais das varias
regides do Brasil, os resultados séo ainda
mais preocupantes.

O Censo Demogréfico realizado pelo
IBGE, contendo dados de 1991 a 2000
revela que no Brasil, até 2000, 29,8% da
populacdo adulta das areas rurais ainda
era analfabeta

Segundo dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira — INEP, referentes ao Censo Es-
colar de 2003, 50% das escolas de educa-
¢ao basica estao localizadas na area rural
e aproximadamente 82% delas oferecem
apenas as séries iniciais do ensino funda-
mental — 12 a 42 séries (INEP, 2004).

Com suas caracteristicas proprias,
uma grande parte das escolas rurais séo
estabelecimentos pequenos que atendem
a um numero reduzido de alunos, muitas
delas com apenas uma sala de aula, com
uma organizacao escolar multisseriada e
com um Unico professor responsavel por
coordenar o processo educativo para todos
0s alunos ao mesmo tempo.

Mas no Brasil, de uma forma geral,
parece existir uma discrepancia entre a si-
tuacdo da educagédo do campo e a situa-
¢ao agricola.

Segundo dados do Ministério da
Agricultura, Pecuéria e Abastecimento, 0
setor agricola no Brasil vem evoluindo pro-
missoramente. Entre 1998 e 2003, o Pro-
duto Interno Bruto — PIB no setor foi de
33%, movimentando cerca de US$ 1802
bilhdes (BRASIL, 2004).

J& na educacdo rural, mesmo com a
metade dos estabelecimentos de ensino que
oferecem a educacdo basica localizados na
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area rural, 0 que demandaria uma organi-
zacao educacional, politicas publicas e
distribuicdo de recursos condizentes com o
numero de escolas, as dificuldades sé&o
grandes.

O desempenho dos alunos é consi-
derado muito fraco, 0 que contribui para o
aumento do abandono, da evaséo ou, na
melhor das hipoteses, apenas para uma
alfabetizacéo funcional.

As dificuldades pelas quais os pro-
fessores passam, produzem uma alta rotati-
vidade que, aliada & inexisténcia de uma
formacdo continuada adequada, promove
a desatualiza¢do dos métodos e estratégias
de ensino.

Um outro dado significativo revela
que, no Censo Agropecuério de 1996,
2435678 menores de 14 anos trabalha-
vam na agricultura. Criancas em idade esco-
lar e em processo de formacéao, que deve-
riam estar freqlientando uma boa escola
para a continuidade do seu processo de
formacao, que garantisse sua sustentabili-
dade e sua inser¢do no mercado de traba-
Iho, no campo ou em outro lugar.

Estudos mostram também que as
grandes dificuldades pelas quais passam
as escolas rurais acabam por agregar
guase todos os tipos de problemas educa-
cionais.

Dentre estes problemas, alguns inter-
ferem diretamente no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos: precariedade de
recursos financeiros e pedagdgicos, ma qua-
lidade do ensino oferecido e formagao ina-
dequada da maioria de seus profissionais.

Um dos problemas, a formacao dos
professores de escolas rurais, vem sendo

analisado pelo Ministério da Educacéo —
MEC, a partir do documento “Estatistica dos
Professores do Brasil" (BRASIL, 2003), que
constatou através de pesquisas que 0s pro-
fessores que atuam nas escolas rurais néo
sdo formados adequadamente para a do-
céncia no meio rural, tornando o quadro
ainda mais critico. E que, no Brasil, /[..] me-
nos de 10% dos docentes da zona rural
que atuam nas séries iniciais do ensino fun-
damental tém formacé&o superior [..] (BRA-
SIL, 2003. p.29)".

A universidade poderia constituir-se
num espaco privilegiado para a pesquisa,
analise, discusséo coletiva e reflexdes sobre
0s problemas de formagcéo, sociais e cultu-
rais que envolvem as comunidades do cam-
po e seus educadores.

Para Castanho (2001),a universidade
na configuragdo de “universidade para os
novos tempos’, ndo pode abandonar a ana-
lise do seu entorno social no contexto histo-
rico de mudangas e evolugdes; ndo pode
considerar-se isolada no seu proprio interior.

Afirma que € preciso buscar integra-
¢ao, pluralismo e diversidade cultural, ética
e autonomia; pertinéncia e adequacao en-
tre instituicdo educacional e sociedade, vi-
sando o aperfeicoamento profissional e a
preparac¢do para a resisténcia a exclusao e
para a promogao da incluséo.

Para Kuenzer (2001), as politicas edu-
cacionais devem contribuir para o desenvol-
vimento de curriculos que possibilitem aos
cursos de graduacao percursos diferentes
para a formacao.

A educacdo oferecida as populacdes
de realidades singulares, como, por exem-
plo, as comunidades campesinas, devido a
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generalizacdo ou inadequacao das propos-
tas educacionais e formagéo insuficiente
dos profissionais que com elas trabalham,
nao consegue atender as suas necessidades
educativas basicas, que sdo especiais assim
como sao especiais sua forma de se relacio-
nar com o conhecimento e com a producao
e utilizagao de novos conhecimentos.

Arroyo (1986), sobre a necessidade de
Se repensar a organizacao de uma escola que
deveria estar a servico e atender aos interes-
ses de grupos sociais, afirma que ndo é possi-
vel ensinar para a participacéo, desalienacéo
e libertacdo de classe com os mesmos livros
didaticos, a mesma estrutura e a mesma re-
lacdo pedagdgica com que se ensinaram a
ignorancia e a submisséo de classe.

Na tentativa de retomar e ressigni-
ficar a educacdo do campo — com um
exemplo iniciado por Paulo Freire e a edu-
cac¢do popular na década de 50 e inicio da
de 60 — e de elevar o nivel de qualidade
das escolas rurais, dando a devida impor-
tancia a educacdo que é oferecida as po-
pulacdes do campo, experiéncias significa-
tivas vém sendo realizadas no Brasil.

A Pedagogia da Alternancia, expe-
riéncia desenvolvida a partir da década de
80 nos Estados de Minas Gerais, Espirito
Santo, Bahia, Sul do pais, ao todo em 16
Estados, parte do principio de que a educa-
¢ao deve levar em consideracao as relagdes,
as culturas e os habitos diferenciados das
populacdes rurais.

Tem como proposta a educagao para
a cidadania, formacéo para a agdo comu-
nitaria, formacao técnica com énfase para
a profissdo agricola e a formacao geral. E
0 tempo e 0 espago educacionais so dife-

renciados dos tempos e espacos educacio-
nais urbanos.

Outra experiéncia significativa vem
sendo desenvolvida na Fazenda Escola
Fundamar, no municipio de Paraguagu, Sul
de Minas Gerais. A escola, organizada em
tempo integral, oferece educacéo infantil e
ensino fundamental a aproximadamente
500 alunos, filhos de trabalhadores rurais
da regido proxima

Tem como objetivo desenvolver uma
educacao gratuita de qualidade e garantir
a fixacdo do homem no campo por meio
da valorizacdo da vida comunitaria e dos
saberes préprios da cultura do campo.

Outras tentativas e propostas para a
educacao rural surgiram e, muitas delas,
organizadas pelos préprios grupos interes-
sados, como o caso do Movimento dos Sem
Terra — MST, com uma proposta pedagogi-
ca voltada para a formacao do sujeito e
construcdo de sua identidade.

Identidade que € consolidada por meio
da ocupacéo da escola, um dos espagos para
aformacao do sujeito social com um jeito de
ser proprio, que precisa desse espaco para
vivenciar ‘[.] uma experiéncia de vida forte-
mente educativa, e que busca intencionalmen-
te trabalh&-la na formacg&o das novas gera-
¢Oes [.]' (CALDART, 2000, p.186).

Uma outra experiéncia significativa,
a Escola Normal Rural, ocorreu na década
de 40 em Minas Gerais, idealizada pela
educadora Helena Antipoff e orientada
pelo Servico de Orientacdo Técnica do En-
sino Rural, da Secretaria do Estado. O centro
de desenvolvimento desta proposta foi a
Fazenda do Rosario, na época no municipio
de Betim, Minas Gerais.
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Esta proposta enfatizava a necessi-
dade de incluir na formacéao dos professo-
res o desenvolvimento de atitudes de com-
preensdo pela tarefa humana da escola
rural. Para seus idealizadores, a formacao
deveria surgir das emogdes, principalmente,
e da observagdo, da vivéncia, da pratica e
da discusséo para a corre¢do dos erros, a
partir de um diagndstico da realidade rural
na qual os professores iriam atuar.

A legislacéo brasileira e as Constitui-
¢Oes dos Estados, muitas vezes se referiram
ou vém se referindo a educagdo do campo
como uma modalidade para a qual devem
ser feitas propostas adaptadas das Diretri-
zes para a educacao nacional ou das Dire-
trizes curriculares para o ensino.

A Resolugéo n. 1, de 3 de abril de
2002, do Conselho Nacional de Educacéo
— CNE, define em seus artigos principios e
procedimentos para a realizagdo de uma
educacdo adequada para o Campo, consi-
derando que os centros urbanos ndo séo
referéncia para as questoes ligadas a reali-
dade do campo.

E na Resolugdo CNE/CP n. 1, de 18
de fevereiro de 2002, sobre a formacao de
professores, o0 artigo 3° determina que na
formac&o de professores devem ser obser-
vados 0s principios norteadores que orien-
tam para uma preparacao para o exercicio
profissional especifico.

E que se considere que ndo pode
haver uma caréncia entre a formagéo ofe-
recida e a pratica esperada do futuro pro-
fessor (BRASIL, 2002).

Na Il Conferéncia Nacional para
uma Educacdo no Campo, realizada em
2004, com o tema “Por uma Politica de

Educacdo do Campo’, varias entidades de
classe, instituicGes governamentais, politicas
e civis discutiram questdes como a dos
curriculos para as escolas rurais, que sao
deslocados das necessidades e das ques-
tGes do campo e dos interesses de seus su-
jeitos. E que, através de alternativas peda-
gogicas de qualidade, seja possivel a supe-
racao de que o que é moderno e avan¢ado
é urbano e o que é atrasado e simples é
rural.

Mdltiplos s&o os objetivos educacio-
nais e multiplas séo as caracteristicas dos
espacos educativos. Portanto, multiplas
devem ser, também, as inten¢des, as meto-
dologias e as praticas.

A Histdria Oral desvelando a
realidade

Existe, desde muito tempo, um dis-
tanciamento das questdes que envolvem
os professores do campo, mas um procedi-
mento metodolégico adequado permitiu
uma aproximacéao da realidade de profes-
sores de escolas rurais num coloquio escla-
recedor sobre esta realidade.

Dentre as diferentes estratégias utili-
zadas atualmente na pesquisa sobre forma-
cao de professores, as histérias de vida se
constituem em momentos significativos nos
quais os professores tém a oportunidade
de falar de si.

Permite que ampliem seus conheci-
mentos e os impede de se constituirem em
‘[.] audiéncia passiva de informaces par-
celadas desvinculadas de seu saber, de sua
pratica. De sua historia [.]" (KRAMER E
JOBIM E SOUZA, 1996, p.16).
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As autoras afirmam que, em educa-
¢ao, histdrias sobre a producéo e a prética
dos professores possibilitam que se com-
preenda esta pratica social e coletiva.

E alguns dos professores de escolas
rurais entrevistados relataram que os pro-
gramas e planos de ensino que sdo desen-
volvidos nas escolas onde atuam ja vém
prontos, restando a eles apenas cumpri-los,
sem possibilidade de questionamentos e de
reflexdes para a adequacao desses progra-
mas e planos as reais necessidade da reali-
dade rural.

Sobre as historias de professores,
Novoa (1995, p. 18) afirma que: “A utili-
zacdo contemporanea das abordagens
(auto)biograficas é fruto da insatisfacdo das
ciéncias sociais em relagéo ao tipo de saber
produzido”.

Para Goodson (1995, p. 71), ‘[.] de
acordo com o ‘quanto’ investigamos 0 nos-
SO ‘eU’ N0 NOSSO ensino, Na Nossa experién-
cia e no nosso ambiente sociocultural, as-
sim concebemos a nossa pratica.”.

Um fato acontecido anos atras, que
ficou marcado simbolizando o descaso his-
torico pela educacao do campo e por seus
profissionais, veio trazer significado a inten-
¢ao e objetivo do estudo.

J& em uma histdria ouvida de profes-
sores, alguém definiu o professor de escola
rural como “um professor que esté perdido
num mundinho distante sem saber de
nada’, isolado dos fatos educacionais, mui-
tos deles aqui expostos.

Mas quem determinou que ele deves-
se estar nesta situacao? Como pode, assim,
desempenhar bem sua funcédo de educador,
de construtor historico de uma realidade

socioeducativa na qual cada individuo se
torna um novo construtor histérico-social e
transformador de realidades?

Seria, entdo, muito importante des-
cobrir onde é esse ‘mundinho distante” e
quem € esse professor que, a duras penas
e, muitas vezes, sem ter a oportunidade de
reconhecer o contexto da educacao nacio-
nal onde sua escola esta inserida, se apre-
senta como o elo perdido na configuragao
da educacao nacional. Mas que é cobrado
e apontado como co-responsavel pelos re-
sultados das pesquisas educacionais sobre
qualidade do ensino brasileiro, juntamente
com seus alunos.

O que teriam estes professores a nos
dizer? Como viam a sua propria situacao?

Ouvir a historia oral dos professores
de escolas rurais da Microrregido de Poc¢os
de Caldas foi a possibilidade para que 0s
propdsitos metodoldgicos, investigativos e
educativos deste trabalho se cumprissem.

Muitos se recusaram. Mas, maior foi
a contribuicao desses professores que, com
esta atitude, quiseram sinalizar algo de sua
situacdo como professores de escolas ru-
rais.

Talvez um gesto de revolta pelo des-
caso, pela omissdo ou pela longa espera
por um reconhecimento de sua identidade
e significancia, de suas dificuldades e neces-
sidades.

Foi solicitado a eles que dessem um
depoimento gravado em fita cassete, rela-
tando sobre a sua trajetéria desde a forma-
¢ao até o ingresso na escola rural; sobre 0
seu cotidiano e relagdo com os alunos e a
comunidade; suas dificuldades e as expec-
tativas em relacdo a docéncia em escola
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rural, ao futuro das comunidades do cam-
po e a educacdo em geral.

A partir de suas falas, objetivou-se
detectar quais suas concepgoes sobre ho-
mem —mundo — educacao e quais as reais
possibilidades ou dificuldades que tém para
desenvolver o trabalho educativo em sala
de aula. Estes professores, denominados
Professor 1, Professor 2 e assim sucessiva-
mente, com uma colaboracao impar e um
interesse muito grande pelo estudo, relata-
ram sobre a sua insergao no ensino rural e
sobre as demais questdes levantadas.

Em alguns momentos que antece-
deram a entrevista propriamente dita, pode-
se perceber um misto de esperanca e expec-
tativa de que alguém pudesse contribuir
para que seus problemas fossem resolvi-
dos.

Por meio dos relatos, percebeu-se que
escolas ha e professores também. E que,
em relacdo a maioria das escolas e a maio-
ria dos professores, 0 modo de pensar e 0
foco para o qual direcionam suas acdes
fazem a diferenga: entre uma educagao ci-
dada e de qualidade e uma instrugéo para
a permanéncia da realidade como ela esta

A insercao da maioria dos professo-
res na educacéao rural foi semelhante e pa-
rece que ai ja comeca uma relacdo de pre-
conceito e discriminacao. O Professor 1 e o
Professor 2 assim relataram a sua insercao
na educacao rural:

[.] fiz um concurso publico e, como nédo
fui bem classificada, quando chegou a mi-

nha vez sé tinha vaga na zona rural (Pro-
fessor 1).

Fui trabalhar na Prefeitura e néo tive opcéo
de escolher onde iria trabalhar. Tive que

escolher onde tinha vaga. No caso, foi em
escola rural (Professor 2).
Assim também relata o Professor 4:

Comecei a trabalhar em escola rural ndo
por op¢do. E que eu fiz o concurso, ndo
é? E o lugar que tinha era esse. A esco-
Iha é feita por tempo de servico. Quando
eu passei, as outras ja estavam nas esco-
las da cidade. Ai, 0 que sobrou para mim
foi a zona rural.

Os relatos de alguns dos professores
pesquisados confirmaram, também, o que
foi sinalizado pelos poucos dados especifi-
cos sobre a educacdo rural apresentados nos
documentos oficiais citados: a maioria dos
professores vem desenvolvendo uma pratica
docente totalmente dissociada da realidade
das criangas das comunidades rurais.

Podemos observar tal situacdo na
fala do Professor 1.

Quando eu pego para trazerem algum

material para recorte, uma revista por
exemplo, eles ndo trazem.

E relata o Professor 4:

Mas dentro da sala sdo todos muito len-
tos. Quando eu passo um problema no
quadro, se eu deixar, demora quatro ho-
ras para um menino de 42 série copiar 0
problema no quadro!

Em relagdo ao trabalho educativo
em escolas rurais, alguns professores ainda
n&o percebem a importancia da contextua-
lizacdo para uma aprendizagem significa-
tiva e proficiente:

Todos esses problemas aos quais estou
me referindo, em qualquer lugar existem,

nao é? Eu acho que ndo precisa haver
diferenca ndo (Professor 4).

Qual é a diferenca? A aprendizagem é a
mesma; a cultura é a mesma (Professor 5).
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Ja alguns professores percebem a
necessidade de uma inovacgéo ou adequa-
¢ao do fazer pedagogico em relagdo ao
atendimento as necessidades educativas
das criangas das comunidades rurais. Assim
se refere o Professor 3, numa critica a uma
prética ja ultrapassada, mas ainda obser-
vada em muitas salas de aula:

A gente estuda Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Ciéncias, Historia, Geografia, mas,
as vezes, vem um conteddo pronto e aca-
bado para a gente aplicar.

Quanto ao processo educativo, na
concepcdo da maioria dos professores en-
trevistados, ainda persistem idéias de que
0 mundo é determinado pela forma como
as pessoas vivem, o que produzem ou tém
em relacdo a bens materiais e até onde suas
possibilidades Ihes permitem chegar.

Para alguns desses professores, es-
taticos e conformados, 0 homem do campo
estaria condicionado a um modo de vida
ja determinado pelas suas condicdes e rea-
lidade; e para ele estaria, também j& deter-
minada, uma concepcao de educacao na
qual as préaticas educativas revelam uma
visdo de que as populagdes rurais sao for-
madas de acordo com o que deverdo adqui-
rir de conhecimento, visto que suas necessi-
dades e suas chances de progresso no fu-
turo ja estao pré-determinadas.

O Professor 1 e o Professor 2 comen-
tam:

[.] tudo gira em torno do problema finan-
ceiro. As familias séo muito sofridas; ndo
tém muitas condicBes de vida. Para os alu-

Nos eu vejo poucas expectativas de futuro
(Professor 1).

Pela vida deles, de trabalhadores rurais,

da para perceber que nao vao ter muitas
oportunidades de trabalho e outras opor-
tunidades em geral. Acho que as oportu-
nidades, para eles, sdo poucas (Professor 2).

Neste mundo j& pré-determinado, o
Professor 4 vé a situagdo do homem do
campo da seguinte maneira:

Eu falo para eles: quer viver a vida que
seu pai leva? Com seis fiIhos,e tendo que
tirar o sustento da enxada? E custoso!

Estes professores acreditam que 0
mundo ndo pode se transformar da forma
como seria necessario; que néo é possivel
ao homem do campo mudar a sua condi-
¢ao, que esta relacionada, principalmente,
as questdes de caréncia econémica, gera-
dora de exclusdo e discriminagéo sociais.
N&o reconhecem que a educagdo pode
possibilitar ao homem do campo gerenciar
e dar sustentabilidade ao seu proprio de-
senvolvimento e ao desenvolvimento do
seu entorno, mesmo optando por perma-
necer no campo.

Acreditam também que a sociedade
esta organizada de uma forma ja cristali-
zada, dificil de ser modificada. E o professor
que atua fundamentado numa concepcao
determinista de mundo, ndo percebe a fun-
cao formadora e transformadora da edu-
cacao.

A situacdo se agrava quando perce-
bemos que, a esta concepc¢ao determinista
de um mundo estético e imutavel, soma-se
a concepgao de um homem também imu-
tavel, com um destino ja tracado no qual
ele ndo pode interferir.

O Professor 2, numa concepcao
determinista e na impossibilidade de uma
analise mais clara da realidade e do seu
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papel nesta realidade, acredita que os pro-
blemas e os “sofrimentos” s6 ocorrem em
determinados grupos sociais. Ele diz;
Ah! E uma vida sofrida, porque.. é.. comu-
nidade rural, ndo é? A vida deles.. de tra-
balhador rural é assim.. ndo véo ter mui-
tas oportunidades [..]

O Professor 4, caracterizando uma
concepgao relativista, acredita que a situa-
cao precaria de muitas familias esta ligada
a sua condicdo de homem do campo que
nao tem conhecimento nem cultura e que
por isto ndo tem uma condi¢éo econémica
estavel. Ele relata:

Aqui, pra vocé chamar pai para vir a esco-
la é dificil. Existem pais e maes que ainda
nao sabem escrever. [.] eu ndo sei até
que ponto eles vdo chegar a um nivel
bom de estudo por que ndo contam com
o interesse de suas familias, ndo é? Dos
dezoito alunos, vocé tira uns trés que vao
ter um futuro melhor.

Sobre as condi¢bes dos professores
das escolas rurais, o Professor 1 vé a sua
prépria condigdo da seguinte maneira:

[.] sobre o professor rural existe muito pre-
conceito. Quando se fala que é professor
da zona rural, ja tem aqueles que dizem:
Ah! Entdo.. [..]

Parece que a formacéo e as condi-
¢Oes de trabalho de alguns professores das
escolas rurais ndo Ihes dao condicGes de
fazerem uma leitura critica e mais ampla
da realidade na qual estéo inseridos e da
sua propria realidade. Reproduzem falas e
assimilam idéias na crenga de que o mun-
do e a educacao sdo imutaveis; ndo conse-
guem desenvolver certas habilidades neces-
sérias a quem precisa saber organizar idéias,
refletir criticamente, argumentar e propor

uma nova abordagem para sua formacéo
e para a de seus alunos.

Insatisfeitos com a formacéo para a
docéncia na area rural, e muitas vezes com
a formacéo em geral, 0s professores ques-
tionam se ndo deveriam ter recebido uma
formacéo, desde a formacéo inicial a forma-
¢ao universitaria, em que 0s conhecimentos
fossem mais direcionados para a pratica
em sala de aula.

E em alguns momentos, relaciona-
ram conhecimentos mais especificos neces-
sarios para a educacdo do campo.

Sobre estas questdes o Professor 1
argumenta:

Deveria haver uma mudanca. Nos cursos
que fazemos ndo recebemos nenhuma
preparagdo para dar aulas. Preparam para
0 nosso futuro, para a gente buscar e pes-
quisar. Mas nenhuma matéria direcionada
para a prética em sala de aula, [.] Necessi-
tamos ter mais pratica, mais aulas praticas,
também direcionadas para a educagdo ru-

ral pois, quando saimos da faculdade, nunca
sabemos onde poderemos trabalhar.

Para o Professor 3:

[.] seria interessante a prépria escola ter
autonomia para fazer um curriculo para
a propria area rural. [..] cada escola deve-
ria, sim, ter um curriculo adequado a sua
realidade.

Para Murta (2000), o conhecimento
das tendéncias educacionais e a compre-
ensdo das abordagens e perspectivas ne-
las contidas possibilita ao professor definir
diretrizes que o ajudariam a situar-se no
contexto socio-histdrico da educacao rural,

Alguns professores vém buscando
reverter o quadro sombrio que se abate
sobre a educacao do campo, agravado por
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concepcOes deterministas e relativistas
como as aqui apresentadas.
Assim pensa o Professor 3:

Eles aprendem embaixo da barra, 1a do
pé de café. Mas eles tém que ter, primei-
ro, estudo; ter a consciéncia de preservar
a natureza; de proteger o solo. [.] Se va-
mos conseguir?

Conclusdes

A educacdo rural, no Brasil, passa por
sérias dificuldades assim como passam,
também, outras modalidades de ensino.

Um dos grandes problemas, mesmo
sendo a educacdo rural uma das modali-
dades de educacao, esta em conseguir que
ela esteja inserida, com recortes mais espe-
cificos, no sistema nacional de diagnosti-
cos sistematicos que embasam politicas pu-
blicas para as propostas de solugéo.

Os projetos educativos, as teorias e
os procedimentos didaticos e metodolo-
gicos sdo oferecidos para todas as modali-
dades de ensino da mesma forma, sem que
seja possivel a adequagdo e ndo apenas
uma adaptacao.

Assim, a formacdo de professores
para a docéncia no campo ainda nao é
contemplada com um recorte especial que
possibilite um questionamento mais amplo
sobre pontos importantes e particularida-
des que poderdo fomentar debates tdo
necessarios e urgentes para a educagdo
rural, sem, contudo, permitir a sua discrimi-
nacao e distanciamento das questdes edu-
cacionais gerais e universais.

Alguns problemas enfrentados pelos
professores das escolas rurais séo mais gra-
ves que os enfrentados pelos professores

da educacao em geral, como, por exemplo,
recursos didatico-pedagogicos, necessida-
des educativas especiais dos alunos,
infraestrutura e até a questdo do transporte.

Existe a auséncia de uma formacéo
adequada para os profissionais da educa-
¢ao do campo que, além da formagdo em
servi¢o, ndo usufruem de uma formagao
consistente que lhes dé, pelo menos, condi-
¢Oes de gerenciarem de forma eficaz a sua
auto-formacao e a formacao continuada.
A prética docente desses professores ainda
vem sendo pontuada de agdes e atitudes
tradicionais.

Mais devastadora ainda é essa pra-
tica quando o contexto no qual atuam é
marcado por particularidades, discrimina-
¢cOes, dificuldades e necessidades educativas
mdltiplas.

A auséncia de estudos e reflexdes
voltados para uma educacao para atrans-
formacéo humana e formacéao dos sujeitos
permite que se instalem, nas préticas dos
professores, concepcdes deterministas, relati-
vistas e conformistas.

Estes professores acabam por desen-
volver um trabalho pedagdgico que caracte-
riza uma educag&o elitista, discriminatdria
e excludente.

E necessario que os professores de
escolas rurais, voltando o olhar para essa
realidade educacional e social na qual estao
inseridos, se organizem e se movimentem
na direcdo de uma melhor qualificagéo pro-
fissional, melhores condi¢des de trabalho e
melhor valorizacdo enquanto profissionais
de uma modalidade de educa¢édo desen-
volvida em 50% das escolas de educacéo
bésica do pais.
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Que sejam repensadas as questdes
de adaptacdo dos curriculos e programas,
que podem se tornar um canal para 0 mes-
mo objetivo geral se ndo forem revistas as
concepcoes filosoficas, sociologicas e histo-
ricas dos envolvidos com a educacao.

O homem do campo néo deve se
educar so para a mais-valia, mas, principal-
mente, para a construcao da sua identidade
de produtor de um conhecimento especifi-
co; produtor de uma cultura prdpria que
deve realiza-lo enquanto pessoa.

Assim também deve ser para o pro-
fessor do campo: ele precisa ter a oportuni-
dade de construir um conhecimento e uma
identidade prépria, saindo, assim, do limbo
no qual se encontra a espera do resgate
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