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Resumo

Apesar da crescente utilizagdo da informatica na Educagdo Basica, estudos indicam que a formagdo do
professor habilitado para utilizar a informética nas escolas nédo tem sido priorizada tanto quanto a compra
de computadores de Ultima geracdo e de programas educativos, 0 que sugere que 0S equipamentos
sozinhos podem melhorar a qualidade da Educacéo. Considerando que o professor € o elemento funda-
mental para a implantagdo de um projeto de informética nas préaticas educativas, este trabalho analisa se
e como os professores de Educacédo Basica estdo sendo formados para utilizarem a informética no processo
de aprendizagem do aluno. Foram analisados curriculos de cursos de Pedagogia e Normal Superior no
Estado de S&o Paulo, buscando identificar sob que enfoque s@o desenvolvidas as disciplinas relacionadas
ao uso da informatica.
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Abstract

The use of computer in the early childhood and elementary education has been increased, but some
studies indicate that the teacher education for the use of computers in schools has not been a priority such
as the purchase of new computers and educational software. In this paper we discuss that the teacher is
the priority subject for the implementation of a computer project in the classrooms practices. This paper
analyzes whether and how the teachers of early childhood and elementary education have been educated
for the use of computer in the learning process of the student. We analyzed curriculums of the Pedagogy
Courses and Superior Teacher Courses of Sao Paulo state, to identify the approach of the disciplines that
study the use of computer in education.
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Informética na educacao escolar:
problematizando o tema

O processo de informatizagdo em
nossa sociedade vem acompanhado da
crescente utilizacdo da informatica também
nas escolas. Estudos sobre o tema apon-
tam, no entanto, que a formacéo do pro-
fessor para a utilizacao da informética nas
praticas educativas nao tem sido priorizada
tanto quanto a compra de computadores
de ultima geracdo e de programas
educativos pelas escolas, transparecendo a
idéia de que os equipamentos sozinhos
podem melhorar a qualidade das préticas
educativas.

Para Valente (1998, p. 02), o termo
‘informatica na Educacéo refere-se a inser-
¢ao do computador no processo de apren-
dizagem dos contetdos curriculares de to-
dos os niveis e modalidades de educacéo’.
Assim concebido, o computador € uma fer-
ramenta que pode auxiliar o professor a
promover aprendizagem, autonomia,
criticidade e criatividade do aluno. Mas, para
que isto aconteca, € necessario que o pro-
fessor assuma o papel de mediador da
interacdo entre aluno, conhecimento e com-
putador, 0 que supde formacéo para exer-
cicio deste papel. Nem sempre é isto, entre-
tanto, que se observa na pratica escolar.

Sob este enfoque, analisando o uso
do computador na educacdo, Chaves &
Setzer (1988), salientam como problemas:;
1 Em relagdo a oportunidade: a introdu-

¢ao do computador na educagéo néo é
prioritaria, uma vez que as escolas tém
necessidades basicas que precisam ser
atendidas primeiramente, como infra-

estrutura adequada, condi¢fes minimas
de alimentacdo e saude para os alunos
e melhores condicdes de trabalho para
os professores. Além disso, a informatica
na educacédo pode aumentar a distancia
entre a escola publica e privada, uma vez
gue o governo tem dificuldades para in-
vestir no oferecimento da informética em
suas escolas, enquanto nas escolas pri-
vadas 0 uso do computador pelos alu-
nos tem crescido bastante.

2. Em relagé@o ao potencial: 0 computador
pode motivar os alunos, mas néo afeta
drasticamente o processo de aprendiza-
gem, de forma que justifique o alto in-
vestimento.

3. Em relagdo a ac¢do educacional: o com-
putador pode exercer uma grande influ-
éncia na educacao, mas esta pode ser
danosa. Um exemplo citado é que a
crianca poderia ser levada a pensar de
forma mecanizada.

O que se constata, pois, & que 0 com-
putador pode ser um instrumento Util no
processo de ensino-aprendizagem quando
0 aluno, assessorado pelo professor (o que
intensifica a relacéo professor-aluno), assu-
me o controle da maquina, utilizando sua
criatividade no uso ou elaboracéo de pro-
gramas que atendam seus interesses e ne-
cessidades (RIPPER, 1985), tornando o com-
putador uma ferramenta de aprendizagem
(e ndo uma maquina de ensinar) que pode
auxiliar no processo de aprendizagem do
aluno, visando ampliar a melhoria do ensino.

Para Valente (1998), a crise da edu-
cacdo é composta de dois problemas
superpostos: as questdes socio-politico-eco-
ndmicas e a melhoria do ensino em si. No
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Brasil, a expressdo “qualidade social da
educacgéo’ vem sendo afirmada pelos edu-
cadores para indicar a expectativa de con-
solidacdo de um sistema escolar publico e
gratuito, como direito de todos os cidadaos
a0 acesso aos conhecimentos e valores cul-
turais da humanidade. Esse sistema se
materializa por meio de escolas que con-
tem com projetos politico-pedagogicos com-
prometidos com o0 processo de democrati-
zacdo da sociedade, gestados e geridos por
praticas democraticas. Um projeto de
educacdo que é politico, pelo comprometi-
mento com um projeto de democratizacdo
da sociedade; e pedagogico, por tracar as
diretrizes que devem pautar todas as deci-
sOes e apontar as acdes educacionais ne-
cessarias e adequadas a sua consecugao.

Este modelo de educacao e de esco-
la exige uma politica de formagé&o de pro-
fessores que tem como ponto de partida a
pergunta; como deve ser formado o educa-
dor que responda pela qualidade social da
educacéo e da escola?

A intencéo de pautar a formacdo do
professor pela compreensao critica da reali-
dade social aliada a capacidade de interven-
¢ao nesta realidade supde integrar teoria e
pratica, de modo a preparar este profissional
para fazer escolhas em relacéo ao conteido
e ao método de organizacdo do trabalho
pedagogico como acao intencional de for-
macao cidada A possibilidade de materia-
lizagdo de um projeto de formacdo nesta
perspectiva supde conciliar uma andlise cri-
tica da educacdo a procedimentos pedago-
gicos que favoregam um aprendizado ba-
seado na historicidade das ciéncias e na
problematizacdo de sua aplicacdo na pratica

social. Sob esta Gtica é possivel analisar tam-
bém a formacao de professores preparados
para usar a informética na Educacao.

As tendéncias reconhecidas pela lite-
ratura para a formacao desse professor que
usa a informatica na educacdo podem ser
identificadas em duas formulagdes: a for-
macao que busca o dominio dos recursos,
pautada por uma analise critica das suas
implicagdes na educagdo e na cultura, e a
formacdo que se resume ao treinamento
no uso da informética no ensino como um
mero recurso didatico.

Argumentando em favor do primei-
ro enfoque, Almeida (1998) afirma que:

Para que o professor tenha condi¢des de
criar ambientes de aprendizagem que pos-
sam garantir esse movimento (continuo
de construcao e reconstrucdo do conheci-
mento) é preciso reestruturar 0 processo
de formagcdo, o qual assume a caracteris-
tica de continuidade. H& necessidade de
que o professor seja preparado para desen-
volver competéncias, tais como: estar aber-
to a aprender a aprender, atuar a partir
de temas emergentes no contexto e de
interesse dos alunos, promover o desenvol-
vimento de projetos cooperativos, assumir
atitude de investigador do conhecimento
e da aprendizagem do aluno, propiciar a
reflexdo, a depuragédo e o pensar sobre o
pensar, dominar recursos computacionais,
identificar as potencialidades de aplicacdo
desses recursos na pratica pedagdgica, de-
senvolver um processo de reflexdo na pra-
tica e sobre a pratica, reelaborando conti-
nuamente teorias que orientem sua atitu-
de de mediacdo (ALMEIDA, 1998, p. 02-3).

A formacéo de professores capazes
de utilizar tecnologias (em especial, 0 com-
putador) na educacao nao exige, pois, ape-
nas o dominio dos recursos, mas uma
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pratica pedagogica reflexiva, uma vez que

0 uso de computadores ndo garante, por si

s0, uma melhor qualidade do ensino:
Uma aula mal preparada ndo serd melhor
apenas com 0 uso do computador. A
tecnologia pode talvez mascarar a deficién-
cia de um professor, mas, se usada inade-
guadamente, ndo deixa de ser prejudicial
ao aluno. Nada substitui o verdadeiro pro-
fessor (BERBEL, 1999, p. 42).

O computador ndo é solucdo para
problemas pedagdgicos da sala de aula;
N&o supre, por si, as possiveis lacunas na
formacao do professor uma vez que

() 0 maior problema nao se encontra nas
questdes de informatizagdo. No caso da
formacéo de professores o problema maior
se encontra nas lacunas do conteddo es-
colar, nas lacunas de formagéo pedagdgi-
ca e de aparato metodoldgico, que impe-
dem, ou pelo menos dificultam, a orienta-
¢80 para uma pratica pedagogica mais con-
seqiente, onde se percebam as relagdes
estabelecidas com a prética social mais
ampla, e se organize a parcela de contri-
buic&o que compete a uma educagdo com-
promissada com os menos favorecidos eco-
nomicamente (SILVA FILHO, 1988, p. 22).

O que se pode depreender desta
analise é que a formacdo de professores
para a utilizacdo de computadores na edu-
cacdo pode vir a contribuir para o aprimo-
ramento da pratica educativa se pautada
pela compreenséo das possibilidades e li-
mites deste instrumento na concretizacdo
do papel educativo da escola, ou seja, se
abranger ndo sé como utilizar os computa-
dores nas préticas educativas, mas também
porqué fazé-lo.

A formag&o do professor deve prover con-
dicOes para que ele construa conhecimen-
to sobre as técnicas computacionais, en-

tenda por que e como integrar 0 compu-
tador na sua pratica pedagégica e seja
capaz de superar barreiras de ordem admi-
nistrativa e pedagogica. Essa pratica possi-
bilita a transicdo de um sistema fragmenta-
do de ensino para uma abordagem inte-
gradora de contetdo e voltada para a re-
solugdo de problemas especificos do inte-
resse de cada aluno. Finalmente, deve-se
criar condicBes para que o professor sai-
ba recontextualizar o aprendizado e a ex-
periéncia vivida durante a sua formacéo
para a sua realidade de sala de aula
compatibilizando as necessidades de seus
alunos e os objetivos pedagdgicos que se

dispe a atingir (VALENTE, 1997, p. 14).
Desta forma, confirma-se que a for-
macao de professores capazes de utilizar
tecnologias (em especial, 0 computador) na
educacdo exige ndo apenas o dominio dos
recursos, mas uma pratica pedagogica re-
flexiva que contemple o contexto de traba-
lho do professor (PRADO & VALENTE, 2003).

Formacao inicial de professores:
problemas da pratica

Se considerarmos o papel fundamen-
tal do educador para intervengéo na reali-
dade e consideramos que sua capacidade
de intervir depende de uma formacao pau-
tada na compreensao critica desta mesma
realidade, um dos grandes problemas com
0 qual nos deparamos atualmente é a for-
magcdo inicial dos educadores brasileiros, que
é marcada pela tendéncia a ampliagdo de
oferta de cursos ndo universitarios por insti-
tuicbes privadas fora da instancia universi-
taria, acentuando a ampliacéo e o fortaleci-
mento da privatizacdo do ensino superior
no pais, e pelo enfraquecimento do ensino
publico.
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Este problema tem origem num dos
impasses ocorridos no cendrio nacional no
periodo que antecedeu a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
n° 9394/96 (LDB) quando, através de pro-
posta de emenda constitucional, foi feita a
tentativa de retirar da Constituicéo Brasilei-
ra o art. 207, que estabelece autonomia e
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extens@o como principios organizativos para
a educacao superior no Brasil (MAZZILLI,
1996). O objetivo era, por um lado, diminuir
0s custos das universidades publicas fede-
rais, mantendo apenas alguns (poucos)
centros de exceléncia a serem financiados
pelo Estado e, por outro, atender demandas
do lobby privatista que alegava os altos
custos e o cerceamento & autonomia das
instituicdes privadas decorrentes do modelo
de instituicdo de ensino superior preconi-
zado naquele artigo da Constituicéo.

As tentativas feitas para retira-lo da
Constituicao foram frustradas gracas a a¢do
organizada de diversos segmentos repre-
sentativos do movimento social. No entan-
to, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.
9394/96 em consonancia com as orienta-
¢Oes de organismos externos, possibilitou
aimplantacdo de um modelo de educacéo
regulamentado pelos interesses e deman-
das do mercado ao criar uma nova figura
na educacao superior brasileira: 0s centros
universitarios, que podem prescindir da pes-
quisa, valendo-se apenas do ensino. Esta
foi a forma encontrada pelos legisladores
para atender também, entre outros, os inte-
resses do setor privado, posto que este novo
tipo de instituicao representa grande redu-

¢ao nos custos dos servicos oferecidos por
estas institui¢des. Do ponto de vista da legis-
lacdo, portanto, convive-se no Brasil com
dois modelos de instituicGes de ensino supe-
rior: as universidades, que devem atender
aos preceitos da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e 0s centros
universitarios que podem formar seus alu-
nos apenas através do ensino.

Neste mesmo enfoque, foi criada
naquela Lei a figura dos Institutos Superio-
res de Educacéo para o oferecimento dos
Cursos Normais Superiores que permitem
a formacao de professores por instituicbes
nao universitarias, além de implantar outras
medidas que incidem sobre esta profisséo
comao, por exemplo: a possibilidade de com-
plementacao pedagogica para portadores
de diploma em nivel superior, em qualquer
area, que queiram atuar na Educacao basi-
ca; o oferecimento de cursos seqlienciais em
detrimento da graduacdo plena; a imple-
mentacao de cursos de educagao a distan-
cia com valor equivalente aos cursos pre-
senciais; politicas de avaliacao dos diferen-
tes sistemas de ensino, de caréater controla-
dor, que acabaram por se transformar em
orientadores curriculares em muitas situa-
¢Oes, entre outras.

Essas medidas acabaram por aligei-
rar e baratear a formacdo de educadores,
concebendo-0s como “praticos’, com com-
peténcias para lidar com os problemas con-
cretos de sua pratica cotidiana por meio de
metodologias e técnicas que aprendem
sem conhecer os fundamentos que as sus-
tentam distanciando-se, assim, da forma-
cao critica pretendida que Ihe permitiria
atuar como agente de mudancas.
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Em seu titulo VI, art. 62, a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9394/96 define:

A formagédo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura de graduagdo
plena, em universidades e institutos supe-
riores de educagdo, admitida, como forma-
¢do minima para o exercicio do magistério
na Educacéo Infantil e nas quatro primei-
ras séries do Ensino Fundamental e ofe-
recida em nivel médio, na modalidade
Normal.

O titulo IX, art. 87, paragrafo 4° pre-
vé que: “até o fim da década da Educacao
somente serdo admitidos professores habili-
tados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo”. Estes dois artigos
causaram uma corrida a capacita¢do dos
professores, em especial dos que nao ti-
nham magistério. E 0s que tinham magisté-
rio ou ensino médio completo, procuraram
0s cursos de Pedagogia ou Normal
Superior.

Devido a dubia interpretagdo da LDB
9394/96, em 20 de Agosto de 2003, foi
aprovada a Resolugdo CNE/CEB 01 que
determina que é “garantido o pleno exerci-
cio profissional dos formados em nivel
médio, na modalidade Normal, em sala de
aula nos termos da lei” (Art. 3, § 1°), Assim,
0s professores que ja possuem esta forma-
¢ao ndo sdo obrigados a cursarem Peda-
gogia ou Normal Superior. A partir desta
resolucdo é possivel concluir que o curso
Normal em nivel médio é a formacao inicial
minima para o exercicio da docéncia na
educacdo infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental. Desde entdo, entida-
des cientificas e de classe empenham-se em

defender a manuten¢édo da formacdo de
professores para a educacao basica em
cursos de licenciatura plena argumentando,
porém, pela necessidade de repensar estes
Mesmos Cursos.
A literatura conseguiu produzir evidéncias
sobre as competéncias que se exigem do
trabalho docente, valorizando a qualifica-
¢ao profissional do professor. Requer s6li-
da formacdo inicial na sua area especifi-
ca: introducdo em pesquisa, estudo de fi-
losofia e histéria da ciéncia, conhecimen-
to dos avangos tecnoldgicos do setor e de
suas repercussdes nas atividades produti-
va e social. (.) E preciso que ele tenha
ampla formagcao para poder ser um inves-
tigador de sua prética, analisando-a, inter-
pretando-a, problematizando-a e produ-
zindo novas hipéteses pedagégicas para
superar as dificuldades detectadas (GAR-
RIDO, 2001, p. 131).

Orientada pelos mesmos eixos que
permeiam a produgdo teorica nesta area, a
Associacdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educa¢do (ANFOPE) vem
desempenhando importante papel na for-
mulacao e discussdo sobre as politicas de
formacéo. O ponto central que ancora as
teses da entidade é a proposta de criagcdo
de uma politica global de formacéo de edu-
cadores que abranja formacé&o inicial, con-
di¢cdes de trabalho, de salério e carreira e a
formacéo continuada.

O principio que rege este projeto, ‘a
docéncia como base da formacao profissio-
nal de todos aqueles que se dedicam ao
estudo do trabalho pedag6gico tendo o tra-
balho pedagdgico como foco formativo”
apontam para uma Base Comum Nacio-
nal para esta formacéo, integrada a uma
formagcdo especifica para as diversas areas
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de atuacao, abrangendo: “sélida formacéo
tedrica e interdisciplinar; unidade entre teo-
ria e pratica; gestao democratica da escola;
compromisso social e ético; trabalho coleti-
vo e interdisciplinar; articulagéo entre forma-
cao inicial e continuada e avaliacdo perma-
nente dos cursos de formac&o” (ANFOPE,
2004).

Um aspecto que se soma as ques-
tes relativas a formacao inicial de professo-
res no Brasil refere-se ao uso da informatica
na educacdo. A crescente utilizagdo da
informatica na Educacao Bésica expressa
na incorporacdo de equipamentos e pro-
gramas educativos freqiientemente usados
como fator de propaganda para indicar a
‘modernizacdo” das escolas ndo tem tido
seu correspondente na formacao dos pro-
fessores para a utilizacao desta ferramenta,
como se estes equipamentos, por si, pudes-
sem melhorar a qualidade da Educacéo.

Este quadro instigou a realizagéo de
investigacdo que buscou conhecer se 0s
Cursos de Pedagogia e os de Normal Su-
perior do Estado de S&o Paulo, responsé-
veis pela formacao inicial de professores de
Educacéo Infantil e de séries iniciais do
Ensino Fundamental, apresentam em seus
curriculos disciplinas que tratem da Infor-
matica na Educacao e, nos casos afirmati-
vos, 0 enfoque teorico adotado para esta
formacéo.

Investigando a formacao de
professores para o uso da
informatica

O levantamento das instituicbes do
Estado de Sdo Paulo que oferecem cursos
de Pedagogia e Normal Superior foi feito
através do Guia do Estudante 2004, por
esta publicagéo indicar todos os cursos que
pretendiamos conhecer e conter informa-
¢Oes para contato por meio eletronico. Iden-
tificamos a existéncia de 174 cursos de
Pedagogia e 40 de Normal Superior ofere-
cidos por um total de 197 instituices do
Estado de S&o Paulo®. Deste total, foi possi-
vel contatar 172 instituicdes por meio ele-
tronico. A deciséo por utilizar somente meio
eletronico foi adotada como forma de veri-
ficar se os cursos focados valiam-se, eles
mesmos, da informatica como meio de co-
municacao. A consulta, encaminhada aos
coordenadores dos cursos, anunciava 0s
objetivos da pesquisa, nominava 0s pesqui-
sadores e 0 programa de pds-graduacao
em educacao que respondia pela sua reali-
zacao e solicitava envio, por meio eletronico,
de informagdes sobre “se o curso oferece
ou ndo disciplinas relacionadas ao uso da
informatica e, em caso afirmativo, cdpia da
ementa ou do programa em vigéncia'? Das
instituicbes consultadas obteve-se respos-
tas via e-mail de 17 cursos de Pedagogia e
05 de Normal Superior.

Dentre os 17 cursos de Pedagogia
que responderam a pergunta se oferecem
ou ndo disciplinas relacionadas ao uso da
informética e em que abordagem o fazem,
13 deles informam oferecer disciplinas nes-
te campo, sendo que 10 disponibilizaram
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ementas e programas e 03 disponibilizaram
apenas os nomes das disciplinas. Dos 04
restantes, 02 informaram que néo oferecem
aformacao nesta area e 02 declararam que
n&o disponibilizariam informagdes.

Quanto aos cursos de Normal Supe-
rior, obtivemos retorno via e-mail de 04
deles com as informacdes solicitadas e to-
dos oferecem disciplinas relacionadas a
informatica

Dessa forma, a analise pretendida
nesta pesquisa abrangeu 10 cursos de Pe-
dagogia e 04 de Normal Superior que mu-
niciaram o trabalho com as informacdes
necessarias. Esses cursos foram analisados
verificando-se o nimero de disciplinas que
oferecem, 0 nome das disciplinas e as pa-

lavras-chave contidas nas ementas e pro-
gramas.

Para analisar os enfoques tedricos
adotados pelos cursos através das discipli-
nas oferecidas, foram destacadas palavras-
chave contidas nas ementas e nos progra-
mas, associando-as a duas formulagdes
que correspondem as tendéncias reconhe-
cidas pela literatura anteriormente citada;
dominio dos recursos visando andlise criti-
ca das implica¢es na educacéo e na cul-
tura e aplicacdo ao ensino como recurso
didatico.

No caso dos cursos de Pedagogia,
foi possivel verificar que quatro deles abor-
dam o tema no primeiro enfoque e seis 0
fazem no segundo enfoque:
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NOME DAS DISCIPLINAS

PALAVRASCHAVE

ENFOQUE

1. Ndcleo integrador Teoria e Pratica lll
2. Projetos Inovativos e o Uso de
Tecnologias

Implicacdes e limitagdes do uso das
tecnologias

Dominio  dos recursos  visando
andlise critica das implicagdes na
educacdo e na cultura

1. Informética Aplicada & Educagao
2. Tecnologias Interativas

Informatica aplicada. Relagao
homem méaquina Melhoria relacéo
professor aluno

Aplicagdo ao ensino: recurso didatico

Inovagdes tecnoldgicas em
educacdo

Uso dos recursos como meio

didatico. Relagao professor aluno.
Meio didatico

Aplicacdo ao ensino: recurso didatico

Informatica na Educacéo

Formag&o do usuario. Recursos
didaticos

Aplicacdo ao ensino: recurso didatico

1. Educacéo e novas tecnologias
2. Educacdo aberta, continuada e a
distancia

Conceitos, emprego no ensino e na
pesquisa, analise e aplicacéo,
abordagem ética, critica e reflexiva,
lugar social das novas tecnologias
na educacdo

Dominio dos recursos  visando
analise critica das implicagbes na
educacdo e na cultura

1. Informéatica aplicada a educagéo |
2. Educagdo e novas tecnologias

Impactos na educacao e na cultura.
Analise critica do uso didatico.
Conhecer, saber usar e refletir sobre
os sentidos do uso.Influéncias sobre
cultura, sociedade e educacdo

Dominio  dos recursos  visando
andlise critica das implicagdes na
educagdo e na cultura

Educagdo e novas tecnologias

Meio para mudanca de
comportamento. Facilitador da
aprendizagem. Desenvolvimento
cognitivo do aluno

Aplicacdo ao ensino: recurso didatico

Educacéo e tecnologia

Utilizag8o dos recursos. Ferramenta
de trabalho. Aplicacdo ao ensino

Aplicacdo ao ensino: recurso didatico

1. Tecnologia na Educacao |

2. Tecnologia na Educagéo |l
3. Tecnologia na Educacéo I
4. Tecnologia na Educacéo IV

Uso. Usuério. Usar bem. Aplicar.
Ferramenta da aprendizagem.
Ampliar uso

Aplicacdo ao ensino: recurso didatico

Informatica e Educagéo
Tecnologia Educacional |

S6 informou nome das disciplinas

Prética: formagdo complementar nas
habilitagdes treinamento,
desenvolvimento de recursos
humanos e tecnologia educacional

S6 informou nome das disciplinas

Educacao e novas tecnologias

S0 Informou nome das disciplinas.

Pesquisa pedagogica

Comunicacdo, educagdo e
tecnologias

Metodologia da pesquisa em
ciéncias da educagao |
Cultura, escrita, leitura e sociedade

Aprendizagem e informética na
educagdo l e ll

Pedagogia da Imagem

Comunicagao e educacdo

Aspectos da comunicacdo na rede
internet

- Fontes de producao de pesquisa
educacional: meios informatizados

- Refletir criticamente sobre o uso de
tecnologias de informacéo e
comunicacéo na educacéo.

- Questdes epistemologicas, tedricas,
técnicas e tecnoldgicas da
producdo cientifica em educagao.
Teorias e modos de linguagem da
pesquisa.

- Relacéo cultura escrita e leitura
com tecnologias

- Anélise das principais teorias
subjacentes as metodologias de
ensino por computador.

- Teorias modelos e formas de
comunicagdo, inclusive internet, e
suas relacdes com a educacéo

- Imagem e cultura nos meios
eletronicos em educagdo

- Aprofundar compreenséo do meio
e uso no desenvolvimento de
materiais didaticos.

Dominio dos recursos visando
andlise critica das implicagbes na
educagdo e na cultura
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Quanto aos de Normal Superior, to-
dos situam-se no segundo enfoque, como

mostra o quadro que se segue:

NOME DAS DISCIPLINAS

PALAVRAS CHAVE

ENFOQUE

A | 1 Tecnologia e informética educativa didaticos

Formag&o do usuario. Recursos

Aplicacéo ao ensino: recurso didatico

1. Informatica e multimeios
2. Informética aplicada

Informética aplicada. Ferramentas

Aplicagdo ao ensino: recurso didatico

C | Educagéo e novas tecnologias Meio didatico

Informaética aplicada. Ferramentas.

Aplicacéo ao ensino: recurso didatico

1Informética aplicada & Educacgao

D | 2 Softwares aplicados ao ensino didaticas

Formagédo do usudrio. Recursos

Aplicacédo ao ensino: recurso didatico

Comparando o quadro acima com
0 apresentado anteriormente sobre os cur-
sos de Pedagogia, é possivel verificar que
nenhum dos cursos de Normal Superior que
ofereceram as informacdes solicitadas pro-
pde-se a analisar criticamente as implica-
¢Oes do uso da informética na educagéo e
na cultura, dirigindo os estudos tdo somen-
te para o aprendizado das técnicas de uso
desses meio como recurso didatico, seja
para a propria construcdo de conhecimento
do aluno, seja para seu uso no ensino.

Embora considerando os limites des-
tainvestigacao, que se valeu apenas de meio
eletrdnico para verificar se 0s cursos focados
valiam-se, eles mesmos, da informética como
meio de comunicacdo e que se restringiu a
andlise dos curriculos desses cursos sem con-
ferir como se materializam na prética peda-
gbgica, os dados analisados permitem afir-
mar que o curso de Pedagogia e as licencia-
turas plenas ainda se apresentam como 0s
espacos mais adequados a formacéo inicial
de professores para a educac¢ao basica, por
contemplarem a pesquisa e a extensao
como instrumentos de formacéo, como argu-
mentam os estudiosos da area.

Consideracoes finais

Para o desenvolvimento deste estu-
do, partimos da premissa que 0 uso de com-
putadores ndo garante, por si s6, uma me-
lhor qualidade do ensino. Pelo contrério,
pode contribuir para dissimular problemas
NO processo ensino-aprendizagem sob uma
aparente roupagem de “modernizacdo’. O
computador pode se constituir em impor-
tante ferramenta na escola se houver uma
formacéo adequada dos professores para
seu uso, uma formacédo que associe o do-
minio dos recursos tecnoldgicos a uma
analise critica das suas implicacdes na edu-
cacao e na cultura.

Foi possivel constatar, atraves deste
estudo, que 40% dos cursos de Pedagogia
enfocam os estudos sobre informética na
analise critica sobre 0 uso destes meios na
educacdo, enquanto 60% limitam-se ao
ensino do uso destes meios como recursos
didaticos. Ja em relagéo aos cursos de Nor-
mal Superior foi identificado que 100% de-
les pautam-se por este Ultimo enfoque.

Confrontando os dados obtidos acer-
ca dos cursos de Pedagogia com os de
Normal Superior, pode-se compreender as
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criticas que vém sendo feitas pelos estudi-
0s0s a este modelo de formagao de pro-
fessores, que desvincula a formacao de pro-
fessores da formacao do pedagogo, volta-
dos que séo para as metodologias (como
fazer) em detrimento dos fundamentos da
Educacéo (por que se faz).

Os resultados deste estudo eviden-
ciam a necessidade de aprofundamento de
estudos e reflexdes sobre este tema, uma

vez que o uso de computadores na escola
é fato j& consumado.

Notas

1 A n&o correspondéncia entre o0 nimero de insti-
tuicBes e 0 namero de cursos identificados deve-se
ao fato de algumas instituicdes oferecerem os dois
cursos, Pedagogia e Normal Superior.

20 relatdrio final da pesquisa encontra-se a disposicéo
dos interessados e pode ser solicitado pelo endereco
eletrénico das pesquisadoras, indicados neste artigo.
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