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Resumo

Neste artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa qualitativa, tipo estudo de caso, que teve por
objetivo analisar a inser¢ao das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) no processo de formagao
inicial de professores de Matematica. Partimos de um levantamento bibliografico sobre formacao inicial de
professores de Matematica, das abordagens de uso das TIC em Educacado e, também, da andlise da legis-
lagao vigente sobre formacgao de professores. Esse referencial fundamentou a andlise da proposta de
formacao de professores de Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) Unesp/Campus de
Presidente Prudente, em pratica a partir de 2005.
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Abstract

In this paper we present the results of a qualitative research, case study, whose aim was to analyze the
introduction of Information Technologies and Communication (TIC) in the process of Mathematics teachers'
initial formation. We started with a bibliographic study about the process of Mathematics teachers’ initial
formation, the approaches on TIC usage in Education and the valid legislation about teachers’ formation
analysis. This referential was the basis of Mathematics teachers’ formation proposal at Science and Technology
College (FCT) Unesp/Presidente Prudente Campus, which has been in usage since 2005.
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Introducao

Na sociedade atual, altamente com-
plexa em termos técnico-cientificos, a pre-
senga da Matematica ultrapassa o campo
das ciéncias, envolvendo-se nas areas hu-
mana e social. Ao mesmo tempo que se
revela como uma das principais ciéncias do
desenvolvimento humano, da as bases do
raciocinio e as ferramentas para se traba-
Ilhar em outras ciéncias. Em contradicao a
esse quadro, os fatos demonstram que as
pessoas dominam minimamente o conhe-
cimento matematico.

Os dados de avaliacoes nacionais e
internacionais nos deixam apreensivos. Os
resultados do Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA) de 2006, relati-
vamente a Matematica, mostram que os
alunos brasileiros obtiveram médias que 0s
colocam na 532 posicao entre 0s 57 paises
participantes. Por outro lado, no Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) de
2005, a média nacional de proficiéncia em
Matematica para a 82 série foi 2395 em
uma escala de 0 a 500. J&, sequndo resul-
tados do Sistema de Avaliacao de Rendi-
mento Escolar do Estado de Sao Paulo
(Saresp) de 2007, em Matematica, o
percentual dos alunos com desempenho
‘abaixo do basico” na 42 e 82 séries do En-
sino Fundamental é de 45% e 50%, res-
pectivamente, enquanto no Ensino Médio
esse percentual € de 71%. Assim, os resul-
tados das diferentes avaliacoes estdo mui-
to aguém das expectativas em termos de
conteudos e habilidades de Matematica
que os alunos deveriam ter adquirido ao
final de cada série da Educacao Basica.

Em conseqtiéncia desses dados com-
provadores, 0s processos de ensino escola-
res tém sido muito criticados apontando
para a necessidade de mudangas.

As estruturas curriculares vigentes, ri-
gidas e fragmentadas, nao favorecem tais
mudancas. E nesse sentido que Chervel
(1990) aponta a escola como o lugar do
conservadorismo, da inércia e da rotina,
dada a dificuldade que ela apresenta para
acompanhar o progresso das ciéncias que
tem como pressuposto difundir.

Por sua vez, o professor, mesmo cien-
te das novas exigéncias educacionais con-
temporaneas, muitas vezes, se mantem

numa zona de conforto onde quase tudo
¢ conhecido, previsivel e controlavel..
Mesmo insatisfeitos, e em geral os profes-
sores se sentem assim, eles ndo se movi-
mentam em direcao a um territério des-
conhecido. Muitos reconhecem que a
forma como estao atuando nao favorece
a aprendizagem dos alunos e possuem
um discurso que indica que gostariam
que fosse diferente. Porém, no nivel de
sua pratica, ndo conseguem se movimen-
tar para mudar aquilo que nao os agrada.
Acabam cristalizando sua pratica numa
zona dessa natureza e nunca buscam
caminhos que podem gerar incertezas e
imprevisibilidade. (BORBA; PENTEADO,
2003, p. 56)

A pratica pedagogica intrinseca ao
trabalho do professor ¢ complexa, e buscar
0 ‘novo” exige o enfrentamento de situagoes
inusitadas. Como a formagao inicial repre-
senta a instancia formadora dos esquemas
basicos, a partir dos quais sao desenvolvi-
das outras formas de atuagao docente, urge
analisa-la a fundo para identificar onde e

como estao os “‘gargalos’.

52 Monica FURKOTTER; Maria Raquel M. MORELATTL As tecnologias de informacao..



O desafio é formar professores que
atendam as demandas da sociedade, ca-
pazes de enfrentar as vicissitudes e limites
impostos pelas situagoes reais da sala de
aula e de refletir sobre elas para construir
sua autonomia didatica e profissional.

Além disso, novas competéncias pro-
fissionais delineiam a atividade docente.
Uma delas, considerada prioritaria para
Perrenoud (2000, p. 20), é saber “utilizar
novas tecnologias”. A utilizagao

nao deve ser encarada como mais uma
novidade, mas como uma possibilidade
para que alunos e professores assumam
0 papel de sujeitos criticos, criativos e cons-
trutores de seu proprio conhecimento.
(GOMES, 2002, p. 121)

O professor deve ser capaz de inte-
gra-las a sua pratica docente, e isto exige
que ele conheca suas diferentes formas de
uso em educacdo. As novas tecnologias
devem favorecer ndao s6 a busca e a troca
de informagoes, mas tambem possibilitar a
criacao de ambientes de aprendizagem nos
quais os alunos possam pesquisar, fazer
simulagoes, experimentar, conjecturar, tes-
tar hipoteses, relacionar, representar, comu-
nicar e argumentar.

Assim, o professor € o principal ator de
qualquer processo de mudanca na escola.
Para que haja mudancas na qualidade
do ensino é necessario que ele perceba
com clareza suas concepgoes sobre a edu-
cacdo, o que acha significativo para me-
lhorar esse processo, e s6 entdao analise
de que modo as diversas tecnologias pode-
rao auxilia-lo. (GOMES, 2001, p. 125).

Por outro lado, a verdadeira compe-
téncia pedagogica do professor nao se res-
tringe apenas ao conhecimento dos con-

teudos a serem ensinados. Funcionalmen-
te, € essencial relaciona-los a objetivos e a
situagoes de aprendizagem (PERRENOUD,
2000, p. 26), 0 que remete a um questiona-
mento sobre a formagao e os saberes ne-
cessarios para que o professor tenha essa
competéncia.

No caso especifico de professores de
Matematica, sequndo Garcia Blanco, o cur-
riculo dos cursos de formacao deve con-
templar:

- 0 conhecimento de e sobre a matemati-

ca, considerando também as variaveis
curriculares;

- 0 conhecimento de e sobre o processo
de geracdo das nogdes matematicas;

- 0 conhecimento sobre as interacdes em
sala de aula, tanto entre professor-alu-
no como entre aluno-aluno em sua
dupla dimensao: arquitetura relacional
(rotinas instrucionais) e negociagao de
significados (contrato didatico);

- 0 conhecimento sobre o processo ins-
trutivo — formas de trabalhar em classe,
0 papel do professor — que exige, tam-
bém, o conhecimento sobre as repre-
sentacdes instrucionais e o conhecimen-
to sobre as caracteristicas da relacdo ta-
refa-atividade. (2003, p. 71-72).

Segundo Tardif (2002), o saber do-
cente caracteriza-se como um saber plural,
integrado por saberes relacionados a forma-
¢ao profissional, saberes referentes as disci-
plinas, saberes curriculares e saberes da ex-
periéncia, sendo que esses Ultimos repre-
sentam o verdadeiro saber docente, um
saber produzido pelos professores. Os sabe-
res das disciplinas, oriundos da tradi¢ao cul-
tural e dos grupos geradores de saberes so-
ciais, ja estao “prontos’ e sao incorporados
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a pratica do professor como algo a ser

transmitido.

Shulman (1986, p. 9), por sua vez,
distingue trés categorias de conhecimento:
- conhecimento disciplinar (contetido do

objeto de estudo, quantidade e organiza-
¢ao do contetido na mente do professor);

— conhecimento pedagogico do objeto es-
tudado (vai além do saber do contetido
em si, envolve as formas de abordagem
para torna-lo compreensivo, € o elo en-
tre a pesquisa sobre 0 ensino e sobre a
aprendizagem);

- conhecimento curricular (compreensao
dos conhecimentos escolares, sua organi-
Zacao e estruturagao e os seus materiais
de apoio).

O dominio profundo do conhecimen-
to disciplinar permite que o professor faca
a mediacao entre o conhecimento historica-
mente produzido e aquele a ser apropria-
do pelos alunos, entendendo porque um
dado topico ¢ particularmente central para
uma disciplina, enquanto um outro pode
ser de alguma forma periférico. Paralela-
mente, o conhecimento pedagogico inclui
a percepgao do que faz a aprendizagem
tornar-se facil ou dificil a alunos de diferen-
tes idades, enquanto o conhecimento
curricular da condigoes para que ele relacio-
ne os contetidos de sua disciplina a outras
questoes, abordadas em outras disciplinas.

Fenema e Franke propuseram um

modelo para estudar o saber do professor
de Matematica, o qual inclui: conhecimen-
to de Matematica, conhecimento pedago-
gico, conhecimento dos processos
cognitivos dos alunos ao aprenderem a
disciplina, tudo isso ligado ao contexto
especifico no qual o docente precisa utili-

zar esses conhecimentos — pois conheci-
mento é sempre situado e influenciado
pelas crencas pessoais do profissional de
ensino. E no ambito de tal modelo que o
professor transforma seu saber discipli-
nar em saber ensinavel. (1992, apud
SZATAIN, 2002, p. 22)

Em complemento a esses aspectos
indicados, Ponte, Oliveira e Varandas (2003)
consideram parte importante do conheci-
mento profissional dos professores de Ma-
tematica o uso das tecnologias na medida
em que elas podem mudar o ambiente em
que os professores trabalham e a natureza
do seu trabalho.

No entanto, observamos que nos
cursos de formagao de professores de Mate-
matica sao restritas as alternativas meto-
doldgicas utilizadas que criam condigoes fa-
cilitadoras e garantem a aprendizagem, de-
senvolvendo um processo dinamico de en-
sino e aprendizagem que utiliza as Tecno-
logias de Informacao e Comunicagao (TIC).
O que se percebe, em muitas universidades,
¢ que a presenc¢a do computador somente
vem dar um “ar de modernidade” ao curso.
Poucas altera¢oes acontecem nas discipli-
nas e as praticas pedagogicas utilizadas sao
as mesmas. Assim, € um desafio “preparar
0 professor que esta sendo chamado a in-
corporar os recursos das TIC em seu fazer
pedagogico”. (GOMES, 2002, p. 125)

E muito dificil, através dos meios conven-
cionais, preparar professores para usar
adequadamente as novas tecnologias. E
preciso forma-los do mesmo modo que
se espera que eles atuem no local de
trabalho, no entanto, as novas tecnologias
e seu impacto na sociedade sao aspectos

pouco trabalhados nos cursos de forma-
¢ao de professores, e as oportunidades de
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se utiliza-las nem sempre sao as mais
adequadas a sua realidade e as suas ne-
cessidades. (MERCADO, 1999, apud GO-
MES, 2002, p, 125)

Ainda sao raras as iniciativas que pro-
piciam ao futuro professor aprender a usar
as diversas tecnologias, tais como compu-
tador, radio, video-cassete, gravador, calcu-
ladora, internet e a lidar com programas e
softwares educativos, de modo a integra-
las a sua futura pratica docente. Mais raras
ainda sao as situagoes em que os conteu-
dos curriculares das diferentes areas e disci-
plinas sao abordados por meio das diferen-
tes TIC, em ambientes de aprendizagem que
facilitem a construcao do conhecimento e
o desenvolvimento de habilidades de pen-
sar necessarias na sociedade atual.

Entretanto, mais importante que
identificar os saberes necessarios aos pro-
fessores € desvelar como eles se constroem
e se desenvolvem durante todo o processo
de formacao.

E nesse sentido que Barth (1993)
atribui importancia tanto a teoria quanto a
pratica pedagogica do professor.

O desafio mais importante na formagao
dos professores e dos formadores é sem
duvida conseguir suscitar uma mudanga
conceptual na sua relagao com o saber e a
sua elaboracao. O que é o saber? O que
anima o processo ensino-aprendizagem?
As nossas ‘teorias’ implicitas nesta area
influenciam for¢osamente a nossa pratica
pedagogica. Em geral, elaboramo-las du-
rante a nossa propria experiéncia enquanto
educandos. Por isso, deixam de ser
satisfatérias tal como sao para quem se
tornou educador ou formador: ele precisa
de ferramentas de andlise para modificar
e alargar a sua percep¢ao intuitiva. Trata-
se de uma verdadeira transformacao

conceptual, portanto duma nova compre-
ensao daquilo que realizamos quando
aprendemos e ensinamos. Ai é que reside
o desafio da formacao. (BARTH, 1993, p. 13)

Os saberes, embora sejam pessoais,
nao sao isolados, transformam-se com o
tempo e a experiéncia, modificam-se a par-
tir da reflexao e da troca coletiva de expe-
riencias.

Essa perspectiva aponta para a ne-
cessidade de o futuro professor experienciar,

durante todo o processo de formacao, as
atitudes, modelos didaticos, capacidades e
modos de organizacao que se pretende
que venha a ser desempenhado nas suas
praticas pedagogicas. Ninguém promove
o desenvolvimento daquilo que nao teve
oportunidade de desenvolver em si mes-
mo. (PIRES, 2002, p. 48)

Considerando que a aprendizagem
ocorre num contexto social, no qual os co-
nhecimentos sao partilhados socialmente,
a formacado inicial deve contemplar a parti-
cipacao dos futuros professores em comu-
nidades de profissionais. Assim,

devem chegar a ser participantes plenos
de uma comunidade de pratica formada
pelos professores (do nivel de ensino para
0 qual estao sendo formados) envolvidos
na tarefa de ensinar matematica a grupos
de alunos. Essa atividade de ensinar é o
que caracteriza essa comunidade.. Esse
processo de chegar a ser membro de tal
comunidade é gerado pela propria ativi-
dade, participando de forma gradual, di-
versa e progressiva, em distintas tarefas
que caracterizam a atividade de ensinar
matematica e, portanto, os membros des-
sa comunidade de pratica. (GARCIA
BLANCO, 2003, p. 69)

O termo comunidade de pratica foi
criado por Lave e Wenger para designar
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um conjunto de relagdes entre pessoas, ati-
vidade e mundo, ao longo do tempo e em
relacao com outras comunidades de prati-
ca tangenciais e com elementos comuns.
(1991, p. 98).
Numa comunidade de pratica, os mem-
bros tém diferentes interesses, fazem di-
ferentes contribuicdes para a actividade e
tém diferentes pontos de vista. Isto significa
que existe participacdo em niveis multiplos.
Mas a idéia de comunidade de pratica
ndo implica necessariamente co-presenca,
nem um grupo muito bem definido, nem
fronteiras socialmente visiveis. A idéia de
comunidade de pratica implica participacao
num sistema de actividade sobre o qual
os participantes partilham compreensoes
acerca do que estao a fazer e do que isso
significa para as suas vidas e as suas co-
munidades préprias. (MATOS, 1999, p. 71)
Se a formacao inicial articular os di-
ferentes saberes, promovendo o desenvol-
vimento pessoal, profissional e institucional,
acreditamos estar fornecendo ao professor
condicoes para que supere parte das dificul-
dades encontradas por ele, em especial no
inicio de carreira, as quais resultam na aco-
modacao as formas vigentes de ensino.
No nosso entendimento, a formacao
do professor deve estimular uma perspecti-
va critico-reflexiva, gerando autonomia no
pensamento e nas decisoes sobre a propria
formacao. Essas caracteristicas, cada vez
mais exigidas e esperadas na atuagao do
professor, sao as que, a nosso ver, favore-
cem a progressiva constru¢ao de uma iden-
tidade pessoal e profissional, fundamenta-
da na pratica.
Neste artigo, apresentamos os resul-
tados de uma pesquisa que teve por obje-
tivo analisar a insercao das Tecnologias de

Informagao e Comunicagao no processo de
formacao inicial de professores de Matema-
tica.

Para atingir tal objetivo desenvolve-
Mos uma pesquisa qualitativa, tipo estudo
de caso. Partimos de um levantamento bi-
bliografico sobre formacao inicial de pro-
fessores de Matematica, das abordagens
de uso das TIC na Educacao e, também,
da andlise da legislacao vigente sobre for-
macao de professores. Esse referencial fun-
damentou a andlise da proposta de forma-
¢ao de professores de Matematica da Fa-
culdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT),
Unesp/Campus de Presidente Prudente, em
pratica a partir de 2005.

A Formacao de Professores de
Matematica perante as Novas
Tecnologias

Tradicionalmente, a concepgao de
formacao de professores nos cursos de li-
cenciatura tem um carater de complemen-
tacao a formacao profissional. A énfase nos
trés primeiros anos esta nos conteudos es-
pecificos e, somente no ultimo, surgem as
disciplinas pedagogicas, configurando uma
justaposicao de dois conjuntos de conheci-
mentos. Tais cursos nao tém terminalidade
e integralidade proprias em relacao aos
bacharelados. Sao, muitas vezes, apéndices
Q0s cursos de bacharelado, fundamentados
na crenga de “quem sabe, automaticamen-
te, sabe ensinar’ (MASETTO, 1998, p. 11),
ou no entendimento da docéncia como
uma atividade vocacional.

Esse modelo, conhecido como da
racionalidade técnica, separa teoria e prati-
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Ca, acao e reflexao, pesquisa educacional e
contexto escolar. As praticas de ensino sao,
em geral, insuficientes para assegurar a
experiéncia necessaria para o futuro pro-
fessor enfrentar a complexidade do ato
pedagogico.
Acreditamos, ainda, que nos, professores
formadores de professores, devemos ter cla-
reza suficiente de que os professores que
estamos formando, além da competéncia
em relagao ao contetdo com o qual irdo
trabalhar, precisam necessariamente saber
como transformar o contetido cientifico
aprendido em um conteddo escolar de
modo a ser aprendido pelo seu aluno. Este
seria.. o conhecimento pedagdgico, que €
produzido pelo professor na articulagao dos
diferentes conhecimentos, dentro de situa-
¢Oes concretas da pratica docente. (GON-
CALVES; GONCALVES, 1998, p. 119)

Assim,

a formagao inicial dos professores nao pode
continuar dicotomizando teoria e pratica,
pesquisa e ensino e contetdo especifico
e pedagogico. Aquilo que outrora era con-
siderado apenas como ponte entre a for-
macao especifica e a pedagogica deve ser,
na verdade, considerado como o eixo prin-
cipal da formacao profissional do profes-
sor. (FIORENTINI; SOUZA; MELO, 1998, p.
332)

A articulagao teoria e pratica deve se
dar ao longo de todo o curso de formagao
e as TIC devem permear essas duas ver-
tentes, uma vez que elas podem favorecer
0 desenvolvimento de importantes compe-
téncias e atitudes positivas em relagao a
Matematica, estimulando uma visao com-
pleta sobre a natureza dessa ciéncia (PON-
TE; OLIVEIRA; VARANDAS, 2003).

Mas, como as TIC devem permear as
duas vertentes de modo a melhor formar o

professor de Matematica?

O uso do computador e os recursos das
TIC a ela associados podem acontecer de
duas maneiras:

1. para tornar mais faceis as rotinas de
ensinar e aprender; nesse caso o compu-
tador estaria sendo empregado como
maquina de ensinar e repetindo os mes-
mos esquemas do ensino tradicional;

2. como organizador de ambientes de
aprendizagem em gue 0s alunos sao en-
corajados a resolver situagdes-problema
e o professor € capaz de identificar e res-
peitar o estilo de pensamento de cada um,
ao mesmo tempo em que os convida a
refletirem sobre o seu pensar (pensamento
reflexivo); neste caso o ensino estara sen-
do inovador. (GOMES, 2002, p. 123).

Valente (1993, p. 32) identifica duas
abordagens pedagodgicas de uso das TIC
em Educagao. Uma primeira, considerada
por ele como a ‘informatizacao dos méto-
dos tradicionais de ensino’, e denominada
instrucionista, na qual as TIC sao utilizadas
para transmitir informacgoes e conteudos
mantendo o aluno passivo no processo de
aprendizagem.

Nessa abordagem, o computador € inseri-
do na escola como mais um recurso dis-
ponivel, como ja ocorreu com outros re-
cursos audiovisuais — TV e video, por exem-
plo. Nao ha reflexao sobre como o com-
putador pode contribuir para modificar e
criar ambientes de aprendizagem e novas
formas de apropriar-se do conhecimento.
O programa de ensino é o mesmo, a Uni-
ca diferenca é o modo de transmitir infor-
magoes (por meio do computador). (GO-
MES, 2002, p. 127).

Por outro lado, o computador pode
ser um importante recurso para promover
a criagao de ambientes de aprendizagem
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nos quais o aluno desenvolve habilidades
de pensar necessarias ao cidadao desta
nova sociedade, propiciando a construgao
do conhecimento. Essa perspectiva de uso
é conhecida como construcionista (PAPERT,
1985; VALENTE, 1993).

Ao contrario da abordagem tradicio-
nal,em que o professor assume o papel de
‘transmissor’ de informacoes e o aluno fica
passivo no processo de aprendizagem, em
um ambiente construcionista, o professor
age como facilitador, mediador da apren-
dizagem, respeitando o ritmo e o estilo de
cada aluno. Nesta abordagem, o aluno
constroi o seu conhecimento sobre deter-
minado assunto por meio da resolugao de
um problema ou desenvolvimento de um
projeto significativo (do interesse do aluno)
e contextualizado (vinculado a realidade do
aluno), em um trabalho compartilhado e
colaborativo. Nesse sentido, ¢ a vertente
considerada inovadora por Gomes (2002).

Diante do exposto, acreditamos que
as TIC devem permear todo o processo de
formacao inicial de professores de Mate-
matica, em uma perspectiva inovadora, se-
gundo a abordagem construcionista, para
aprender contetdos de e sobre a Matema-
tica, de e sobre o processo de geragao das
nocoes matematicas, bem como sobre o
processo instrutivo. Essa vivéncia pode pro-
piciar a reflexao sobre as possibilidades e
os limites de utilizacao das TIC no ensino
de Matematica.

O curso de Licenciatura em
Matematica da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia (FCT),
Unesp/Campus de Presidente
Prudente

O curso de Licenciatura em Matema-
tica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
(FCT), Unesp/Campus de Presidente Pruden-
te, foi implantado no ano de 1963. No de-
correr destes quarenta e cinco anos, varias
modificacoes foram introduzidas.

A estrutura curricular vigente desde
1983 foi alterada, em 1991, visando a con-
templar a Portaria MEC 399 de 28/6/89,
que trata dos registros de professores junto
ao MEC. Assim, além da disciplina Pratica
de Ensino de Matemética, foram incluidas
as disciplinas Pratica de Ensino de Desenho
Geomeétrico e de Fisica, possibilitando o re-
gistro dos egressos como professores de
Matematica e Desenho Geométrico (12 e
22 graus) e Fisica (22 Grau).

Em 1998, de modo a atender a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDB) no que se refere as 300 horas/
aula das Praticas de Ensino, foi ampliada
a carga horaria das trés disciplinas mencio-
nadas acima.

Mesmo antes dessa reestruturacao
curricular, as disciplinas pedagogicas Intro-
ducao a Educacao, Psicologia da Educa-
cao, Didatica e Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental e Meédio perpas-
savam todo o curso. Portanto, a estrutura
curricular ja era bastante diferente daque-
las em que as disciplinas pedagdgicas eram
concentradas no ultimo ano do curso, na
medida em que integravam a estrutura
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curricular de forma harmoniosa, desde o

primeiro ano.

Com a revogacao da Portaria MEC

399 de 28/6/89 pela Portaria MEC 524 de

12/6/98, as turmas ingressantes a partir de

1999 nao tiveram mais direito ao registro

como professores de Desenho Geométrico

(12 e 29 graus) e Fisica (22 grau). Paralela-

mente a isso, eram inumeras as dificulda-

des para desenvolver o estagio de Pratica
de Ensino de Desenho Geomeétrico nas es-

colas publicas de ensino fundamental e

médio. Tais fatos deflagraram um processo

de discussao que culminou com a extingao
desta disciplina, no ano de 2000. Em subs-
tituicao a ela, foram criadas disciplinas, com

vertente pratica, vinculadas a Estrutura e

Funcionamento do Ensino Fundamental e

Médio, Psicologia da Educagao e Didatica,

respectivamente, visando a:

- levar o aluno a compreensao da organi-
zacao e do funcionamento da escola, res-
saltando a reflexao sobre os problemas
atuais existentes, tendo em vista perspec-
tivas de superagao e reconstru¢ao da
escola a partir do quadro de educagao
nacional;

- desenvolver habilidades para observar
e identificar no comportamento do esco-
lar, caracteristicas do desenvolvimento e
da aprendizagem que orientem a prati-
ca educativa do futuro professor;

- formar uma atitude questionadora diante
dos problemas de ensino e aprendiza-
gem que oriente sua postura de profes-
sor e a adocao de formas de trabalho
que favorecam a aprendizagem dos con-
ceitos matematicos, a partir da constru-
¢ao coletiva de um projeto politico pe-

dagogico.

— integrar as disciplinas pedagogicas e es-
pecificas na procura de solugoes alterna-
tivas para a problematica do ensino de
Matematica.

Entretanto, as avaliacdes de curso,
realizadas em 2000 e 2002, explicitaram a
necessidade de oferecer um numero maior
de disciplinas, voltadas especificamente
para a formacgao do futuro professor de
Matematica. Ao mesmo tempo, repensar o
estagio supervisionado, de modo a aprimo-
rar a formacao desse profissional multiface-
tado.

Assim, a estrutura curricular em im-
plantacao, a partir do primeiro semestre le-
tivo de 2005, nao se limita a atender a le-
gislagao vigente, a saber, Parecer CNE/CSE
1302/2001, Resolugdes CNE/CP 01 e 02/
2002 e Resolugao Unesp 3/2001. Além das
exigéncias legais, a proposta que aqui ana-
lisamos atende também as reivindicacoes
apontadas por docentes e discentes do
curso nas avaliagoes realizadas. Tem por
objetivo formar um profissional competente,
criativo, critico, que domine os aspectos filo-
soficos, historicos, culturais, politicos, sociais,
psicologicos e metodologicos que se enca-
minham ao trabalho do professor, a gestao
da escola, a educacao de cidadaos brasilei-
ros e a construcao de uma sociedade demo-
cratica e includente, buscando respostas
aos desafios e problemas existentes nas
escolas brasileiras.

Em torno de 75% dos ingressantes
no curso tém renda familiar entre 20 e 10,0
salarios minimos (SM). A familia é constitui-
da de quatro a seis pessoas, a grande maio-
ria freqlientou escolas publicas no ensino
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fundamental e médio e poucos fizeram cur-
sinho. E comum encontrarmos alunos in-
gressantes que nunca tiveram contato com
a informatica, ou por nao terem computa-
dor em casa, ou porque nao tiveram acesso
as Salas Ambientes de Informatica (SAI) na
educacao basica.

Ao lado desses dados socioecon6-
micos, avaliagdes diagnosticas dos profes-
sores que atuam em disciplinas do primei-
ro ano do curso apontam que os ingressan-
tes tém, na maioria das vezes, formacao
matematica basica insuficiente.

Assim, as condicoes reais dos alunos
sao consideradas como ponto de partida
para a formagao dos futuros professores.
Tal opcao visa a atender suas necessidades
de aprendizagem e assegurar espago para
reflexao sobre as possibilidades de uso da
informatica, no decorrer de todo o curso.
Para aprender “a conviver com as incerte-
zas trazidas por uma midia que tem carac-
teristicas quantitativas e qualitativas novas
em relagao a memoria, um amplo trabalho
de reflexao coletiva tem que ser desenvol-
vido” (BORBA; PENTEADO, 2003, p. 89).

O aluno ingressante tem um primeiro
contato com a tecnologia, no primeiro ano,
quando cursa a disciplina Programacgao
Orientada a Sistemas de Computacao Sim-
bolica. Ao término dessa disciplina, espera-
se que o aluno possua nogoes fundamen-
tais sobre l6gica de programacao e conhe-
¢a as principais ferramentas de um software
de Computacgao Algébrica. O projeto peda-
gogico prevé que o futuro professor possa
aplicar os conhecimentos adquiridos nes-
sa disciplina para resolver problemas tipicos
de disciplinas de conteddos especificos

matematicos tais como Calculo Diferencial
e Integral, Algebra Linear, Calculo Numérico,
Equacoes Diferenciais Ordinarias, entre
outras. Assim, 0 aluno utilizara o computa-
dor para aprender conteudos de e sobre
Matematica.

Na dire¢ao de aprender conteudos de
e sobre Matematica, as disciplinas com ver-
tente pratica propoem a ida dos alunos as
escolas, para que e les percebam as diferentes
dimensoes do trabalho do professor e as
possibilidades e/ou dificuldades de integrar
as TIC a sua pratica docente. Estabelece-se,
entao, um conjunto de relagao entre pessoas,
atividades e o contexto escolar, de forma
gradual e progressiva, germe para o estabe-
lecimento de uma comunidade de pratica.

O projeto pedagogico propoe, ainda,
a figura do professor articulador, escolhido
entre os professores das disciplinas de cada
ano, responsavel pela realizacao de reu-
nioes periodicas para discutir atividades que
articulem as diferentes praticas numa pers-
pectiva interdisciplinar.

O aluno utiliza o computador para
aprender os contetidos de Matematica em
diferentes disciplinas do curso, tanto as teo-
rica quanto as praticas. Ao mesmo tempo, o
estudante reflete sobre a presenca das TIC
no ensino fundamental e médio. Ele esta
entao, preparado para, no ultimo ano, cur-
sar a disciplina Informatica no Ensino da
Matematica, na qual examina os diversos
tipos de softwares educacionais existentes,
reflete e discute 0 uso e os impactos das TIC
NO processo ensino e aprendizagem de con-
ceitos matematicos. Além disso, o aluno de-
senvolve um projeto de trabalho, fundamen-
tado na abordagem construcionista, no
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contexto das escolas de ensino fundamen-
tale médio, envolvendo contetdos matema-
ticos e um software educacional.

Fica evidente, portanto, que a utiliza-
¢ao de recursos multiplos no bojo das dis-
ciplinas que compdem a estrutura curricular
do curso visam ao desenvolvimento do “sa-
ber fazer” dos futuros professores. Alem dis-
s0, algumas disciplinas utilizam o ambiente
virtual de aprendizagem TelEduct como
apoio as aulas presenciais. A adog¢ao desse
ambiente e as ferramentas nele disponibili-
zadas (correio eletrdnico, foruns, mural e
bate-papo) possibilitam

a alunos e professores situados em dife-
rentes espacos geograficos e temporais con-
dicoes para interagir de forma sincrénica
(tempo real) e assincronica, de forma
bidirecional e multidirecional. (GOMES,
2002, p. 130)

Softwares de autoria também sao uti-
lizados pelos alunos para organizar sinteses
de pesquisas realizadas, que envolvem di-
ferentes midias. Ao fazer isso, ‘o aprendiz
pode refletir sobre e com os resultados obti-
dos, depura-los em termos da qualidade,
profundidade e do significado da informa-
¢ao apresentada” (VALENTE, 1999, p. 100).

Nessa concepcao, o futuro professor
tem a possibilidade de interagir com a tec-
nologia de forma diversificada, paraapren-
der e paraensinarMatematica, refletir e dis-
cutir criticamente o uso da tecnologia.

Consideracoes finais

O curso de Licenciatura em Matema-
tica da FCI/Unesp/Campus de Presidente
Prudente articula as TIC a teoria e a pratica,
areflexdao e a agao, a pesquisa educacional

e ao contexto escolar. O aluno atua em si-
tuacoes reais nas escolas de ensino funda-
mental e médio e tem, desde o inicio do
curso, contato com as tecnologias, utilizan-
do-as em ambientes de aprendizagem nos
quais pode formular e resolver problemas.
Nao se pode negar que nos cursos do ensi-
no superior 0 uso de tecnologia variada e
adequada ao processo de aprendizagem
nado étao comum (MASETTO, 2000). Nesse
sentido, a proposta aqui em discussao ¢
inovadora (GOMES, 2002).

A riqueza esta na vivéncia das dife-
rentes formas de uso das TIC. Ela quer levar
o0 aluno a ressignificar as experiéncias, 0s
saberes e 0s modelos que foram vivencia-
dos durante o processo de formagao. O que
Se espera € que essa vivéncia possa abalar
as crengas e concepcoes dos futuros profes-
sores para enfrentar um dos problemas
apontados por Tardif, qual seja,

a formacdo para o magistério tem um im-
pacto pequeno sobre 0 que pensam, cré-
em e sentem os alunos antes de comecar.
Na verdade, eles terminam sua formacao
sem terem sido abalados em suas crengas,
e 540 essas crengas que vao se reatualizar
no momento de aprenderem a profissao
na pratica, crengas essas que serao habi-
tualmente reforcadas pela socializagao na
fungao de professor e pelo grupo de tra-
balho nas escolas, a comegar pelos pares,
o0s professores experientes. (2000, p. 20)

Como o projeto pedagogico do curso
preveé, ainda, um trabalho integrado de di-
versas disciplinas, relacionando teoria e pra-
tica de forma harmoniosa, ficam articulados,
aformacao profissional, os saberes referen-
tes as disciplinas, os saberes curriculares e
0s saberes da experiéncia, considerados
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essenciais, segundo Tardif (2002), levando
0 professor a superar parte das dificuldades
que encontra no inicio da carreira.

A presenca do futuro professor no dia-
a-dia da escola de ensino fundamental e
médio, participando de forma colaborativa
da elaboracao e execucao de atividades
escolares que consideram o desenvolvimen-
to de diferentes capacidades dos alunos,
investigam o contexto educativo e refletem
sobre a propria pratica profissional pode
levar a compreensdo da complexidade de
sua futura atuacao didatica em ambientes
de aprendizagem enriquecidos pelas
tecnologias.

As oportunidades em que o futuro
professor tem de identificar diferentes con-
cepgoes de ensino e aprendizagem e de
vivenciar o uso das TIC durante todo o pro-
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