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Resumo: Este artigo trata da(s) docéncia(s) de professores que ensinam Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental. A reflexdo apresentada emerge de uma pesquisa que investigou: o
que dizem os professores que ensinam Matemdtica em tempos de pandemia sobre a docéncia nos
anos finais do Ensino Fundamental? e de que forma esses ditos provocam outros modos de pensar a
docéncia? O material de pesquisa foi gerado por meio de questionario on-line pensado para entender
o exercicio docente em tempos pandémicos e ndo pandémicos. A analitica empreendida mostra
que as docéncias em tempos de pandemia, sobretudo no ensino remoto, tendem a reproduzir o
mesmo modo ritualizado do ensino presencial e a potencializar o que nomeamos de “imperativo
dafalta”: falta de interesse, de participacdo, de compreensado da linguagem matematica, de acesso
a Internet. A partir disso, destaca-se a importancia do tempo para o exercicio do pensamento e
para a produgdo de experiéncias que toquem e transformem a vida, de modo que o ser-fazer da
docéncia seja compreendido também como uma poténcia humanizadora.
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Abstract: This article deals with the teaching practice(s) of teachers who teach Mathematics in the
final years of Elementary School. The reflection presented emerges from research that investigated:
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what teachers who teach Mathematics say in times of pandemics about teaching in the final years
of Elementary School? and how do these sayings provoke other ways of thinking about teaching?
The research material was generated through an online questionnaire designed to understand
the teaching practice in pandemic and non-pandemic times. The analysis undertaken shows that
teaching in times of pandemics, especially in remote education, tends to reproduce the same
ritualized mode of classroom teaching and to enhance what we call the “imperative of deficit”:
deficit of interest, of participation, of understanding of mathematical language and of Internet
access. From this, the importance of time for the exercise of thought and for the production of
experiences that touch and transform life is highlighted, so that the being-doing of teaching is
also understood as a humanizing power.

Keywords: teachers who teach Mathematics; Elementary School; pandemic.

Resumen: Este articulo reflete sobre la(s) docencias(s) de los profesores que ensefian Matematicas
en los Ultimos afios de la Ensefianza Fundamental. El estudio que se presenta surge de una
investigacion que buscé posibles respuestas para las preguntas: ¢qué dicen los docentes que
ensefian Matemadticas en tiempos de pandemia sobre la ensefianza en los ultimos afios de la
Ensefianza Fundamental? Y ¢ como estos dichos provocan otras formas de pensar la ensefianza? El
material de investigacion se generd a través de un cuestionario en linea disefiado para comprender
la practica docente en tiempos de pandemia y no pandemia. El analisis realizado muestra que la
ensefianza en tiempos de pandemia, especialmente en la ensefianza a distancia, tiende a reproducir
la misma forma ritualizada de |la ensefianza presencial y a potenciar lo que llamamos el “imperativo
de falta”: falta de interés, de participacién, de comprension de lenguaje matematico, de acceso a
Internet. A partir de ahi, se destaca la importancia del tiempo para el ejercicio del pensamientoy
para la producciéon de experiencias que toquen y transformen la vida, de modo que el ser-hacer
del ensefiar sea entendido también como potencia humanizadora.

Palabras clave: profesores que ensefian Matemdtica; Ensefianza Fundamental; pandemia.

1 INTRODUCAO

Este texto se inscreve em uma pesquisa maior desenvolvida pelo Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Docéncias, Pedagogias e Diferencas (GIPEDI),
vinculado ao CNPq, que analisa as docéncias contemporaneas produzidas entre
professores e futuros professores por meio de experiéncias coformativas®, a partir
da crise da covid-19. O nosso interesse reside em problematizar a docéncia para
ensinar Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, principalmente no
periodo de pandemia e pds-pandemia.

E dado mundial que ha quase dois anos vivenciamos uma crise sanitdria,
social, econbmica, politica e educacional, alavancada, principalmente, pela

4 Entendemos que as experiéncias coformativas constroem-se a partir de um envolvimento cola-
borativo e ético, entre professores e futuros professores, e emergem da relagdo universidade e
escola, sendo mais do que o somatoério de competéncias individuais (BAHIA; FABRIS, 2021).
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pandemia provocada pelo virus causador da covid-19. O contexto da pandemia
reforcou muitas discussdes ja enfrentadas anteriormente, tanto em relacdo a
instituicdo escolar e ao ensino publico como em relagdo aos processos de ensino
e de aprendizagem de Matematica, mediados pelos meios tecnoldgicos e digitais
gue permeiam a docéncia. Como ponderam Monteiro e Senicato (2020),
O desafio posto é pensar sobre como esse acontecimento que emerge com
a pandemia, nos deslocando social e espacialmente, pode ser potente para
promover uma participacdo politica capaz de gerar novas formas de governo

da vida. Trata-se de buscar novos sentidos de existéncia, modos outros de
ensinar e aprender matematica. (2020, p. 319).

Vivenciamos, neste tempo, acontecimentos que nos desafiaram a conviver,
a ensinar e a aprender de modos diferentes, o que “[...] levou muitos de nds a
tentar reproduzir o ambiente de sala de aula num contexto virtual” (p. 319), prin-
cipalmente pelainseguranca, pelo medo diante do que pareceu ser desconhecido
e pela auséncia de tempo para discussdes e decisGes no coletivo. Tais aconteci-
mentos nos impelem a pensar na e sobre a docéncia, nas questdes relacionadas
ao ensino para a producdo das subjetividades e a considerar outras possibilidades
de existéncia no mundo de forma adulta (BIESTA, 2020).

Considerando isso, questionamos se as nossas aulas de Matematica tém pro-
vocado os alunos a assumirem o mundo como adultos. Tal questdo, por si so, parece
ser um desafio que nos ajudaria a olhar de forma mais ampla para o compromisso
politico dos professores, que vai além das aulas, em uma tradicdo que se ancora
no ensino de algoritmos e de verdades absolutas e que se desloca para a vida em
sociedade, para 0s usos matematicos, 0s encontros e os cuidados com os outros.

Neste texto, entdo, buscamos discutir a(s) docéncia(s) em Matematica, a
partir das questdes: o que dizem os professores que ensinam Matemdtica em
tempos de pandemia sobre a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental?
De gue forma esses ditos provocam outros modos de pensar a docéncia? Diante
desses questionamentos, propomo-nos a descrever, a problematizar e a analisar os
ditos de professores que ensinam Matematica no Ensino Fundamental em tempos
de pandemia, no municipio de S3o Leopoldo, no Vale do Rio dos Sinos®, Rio Grande
do Sul, considerando as narrativas® produzidas a partir de um questionario on-line

>0 Vale do Rio dos Sinos pertence a regido metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
6 0 termo narrativa esta sendo usado no sentido de ato enunciativo, ato de fala, e n3o como area
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que versou, principalmente, sobre o exercicio docente em tempos pandémicos e
ndo pandémicos.

Tomamos como inspiracdo analitica teorizagdes do campo da Educacdo e da
Educacdo Matematica e, com elas, problematizamos a docéncia e os modos de
ensinar Matematica visibilizados nos materiais de pesquisa. A docéncia, entdo, é
entendida como “[...] uma pratica que expressa uma forma de ser e de agir de um
sujeito quando em exercicio da pratica docente, isto é, quando ocupando a posicao
de professor, na sua fun¢do de condutor de condutas” (BAHIA; FABRIS, 2021, p.
200). Por isso, necessita de um professor com intencionalidade docente e de um
grupo de alunos que se cologue na posicdo de aprendentes (FABRIS; DAL IGNA,
2017). Com Biesta (2020, p. 25), entendemos que “[...] 0 ensino se preocupa em
abrir possibilidades existenciais para os estudantes, ou seja, possibilidades em
e através das quais os estudantes possam explorar o que pode significar existir
como sujeito no e com o mundo”.

Com esses direcionamentos, apresentamos, inicialmente, neste texto, os
caminhos tedrico-metodolégicos escolhidos, discutindo a(s) docéncia(s) para
ensinar Matematica, a materialidade e os modos de analise. Depois, mostramos
as narrativas dos professores e os grupos de sentidos” que a materialidade nos
permitiu organizar e tensionar. A anadlise realizada possibilita-nos dizer que as
docéncias de professores que ensinam Matematica em tempos de pandemia, em
especial, no ensino remoto, tendem a reproduzir o mesmo modo de docéncia
ritualizado do ensino presencial, o que tem reforcado os desafios dos cenarios
educacionais. Ainda, esse exercicio de analise visibiliza o que chamamos de “im-
perativo da falta”: falta de interesse, de entendimento da linguagem matematica,
de participacdo, de acesso a internet, o que parece produzir dificuldades tanto
para ensinar como para aprender Matematica. Por fim, propomos, neste texto,
algumas consideracdes, na perspectiva de pensar a(s) docéncia(s) para ensinar
Matematica de outros modos.

de pesquisa ja consolidada, embora, ao usarmos tal referéncia, nds nos inserimos minimamente
nos significados, nas memdrias e nos conhecimentos que a area carrega.

7“[...] forma de organizar o material [que] pode ser utilizada em diferentes perspectivas e con-
cepcdes de pesquisa, uma vez que o objetivo é reunir nesses grupos as recorréncias do material
que respondam as perguntas e, também, marcar os silenciamentos e outras caracterizacdes que
a pesquisa indicar” (BAHIA; FABRIS; 2022, p. 124).
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2 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Ao tratar da docéncia para ensinar Matematica, nds a tomamos como
um oficio que se constitui na interacdo social e que envolve o pensar, o fazer
intencional, o dialogar. Compondo a docéncia, estd a escola que habitamos, as
pessoas com as quais pensamos, a comunidade da qual fazemos parte. Além
disso, em tempos de pandemia, acrescentamos a docéncia outros desafios, como
a necessidade de operar com tecnologias, muitas vezes, desconhecidas, e com
as mudancas na interacdo entre professores, alunos e comunidade escolar. Tudo
isso faz com que a docéncia se constitua como presencga, como uma forma de
existir no mundo e com ele.

Como apresentam Fabris e Dal’lgna (2017, p. 56), a “[...] docéncia pressupde
sujeitos em condicGes diferenciadas de ensino e aprendizagem”. Embora enten-
damos que, em muitas situacdes, o aluno pode ensinar e o professor pode apren-
der, olhamos para o ensino como uma funcdo assegurada ao docente, de forma
gue o exercicio de ensinar matematica aconteca no movimento, na diferenca, no
devir da acdo docente e discente. Ao encontro disso, vislumbramos um exercicio
docente que construa “[...] modos de ensinar que desnaturalizem as dicotomias
(teoria-pratica; realidade-transcendéncia; concreto-abstrato; pensamento-ac¢ao)
que circulam recorrentemente na formacao do professor de Matematica” (BOFF,
2020, p. 71).

Imerso nessas discussdes, este texto é um desdobramento de uma agenda
de investigacdo desenvolvida junto ao Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Pedagogias, Docéncias e Diferencas (GIPEDI/CNPq). A pesquisa maior, da qual esta
é derivada, foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob o n. CAAE 45485321.6.0000.5344 e parecer
n. 4.651.488, e investiga as docéncias contemporaneas produzidas por meio de
experiéncias coformativas entre professores e futuros professores, a partir da crise
da covid-19. O material analitico foi produzido com 109 professores que exercem
a docéncia na Rede Municipal de Ensino em uma cidade do Vale do Rio dos Sinos.

No recorte realizado, selecionamos, dentre as falas de gestores e professores
de diferentes areas e etapas da Educacdo Basica, os ditos dos sete professores
gue ensinaram Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental em tempos
de pandemia, problematizando e analisando de que modo tais ditos nos ajudam
a pensar as docéncias, em especial, para além da pandemia. Para identificar os

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 27, n. 61, p. 369-389, set./dez. 2022 373



Daiane Scopel BOFF; Marta Cristina Cezar POZZOBON; Claudio José de OLIVEIRA

participantes da pesquisa, mantendo o acordo de confidencialidade, optamos por
nomea-los com o cédigo PAFEF, que significa Professor dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. O nimero que acompanha este cddigo foi organizado pelo proprio
guestionario on-line, de acordo com a ordem das respostas.

Tomamos os materiais produzidos como coisas ditas, que se situam em
um tempo e um espaco, e 0s consideramos como imersos em acontecimentos
ou, melhor dizendo, os materiais produzidos foram descritos e analisados na sua
positividade (FOUCAULT, 2016), considerando as recorréncias, os deslocamen-
tos e os silenciamentos que as falas dos professores possibilitaram identificar.
Além disso, as falas foram tomadas como narrativas que, como ferramentas
conceituais-metodoldgicas,

[...] ndo permitem dizer uma ou a verdade sobre as coisas e os fatos,
mas pode-se considera-las como a instancia central que, somada a
outras, traz informacdes fundamentais acerca do vivido e possibilita
uma interpretacdao (mesmo que provisoéria e parcial) dos motivos que
fundamentam [...]. (ANDRADE, 2014, p. 177, grifo do autor).

Ao operarmos com teorizacdes do campo da Educacdo e da Educacao
Matematica, mais especificamente, da formacao de professores e da docéncia com
a Matemdtica, em uma perspectiva hipercritica®, realizamos uma anélise que bus-
ca, inicialmente, descrever as docéncias de professores que ensinam Matematica
nos anos finais do Ensino Fundamental para depois tensionar os elementos que
as narrativas puderam evidenciar. Tomamos também as discussdes de Larrosa
(2004), uma vez que consideramos as narrativas como um género discursivo, em
gue o sentido do que somos depende das histdrias que contamos; portanto, das
construcBes narrativas que fazemos. “Cada um de nds se encontra ja imerso em
estruturas narrativas que |lhe preexistem e que organizam de um modo particular
a experiéncia, que impdem um significado a experiéncia” (LARROSA, 2004, p. 19,
traducdo nossa)®.

8 Consideramos a hipercritica como uma critica radical que tensiona todas as enunciac8es e des-
confia delas. Parte da historicizacdo dos processos, e ndo, necessariamente, da sua oposicdo. Esse
conceito é desenvolvido por Veiga-Neto no livro Critica pds-estruturalista e educagdo (1995), a
partir das teorizacdes de Michel Foucault.

% “Cada uno de nosotros se encuentra ya inmerso em estructuras narrativas que le preexisten y que
organizan de un modo particular la experiencia, que imponen un significado a la experiencia”.
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Com esses direcionamentos, organizamos em planilha eletronica as narra-
tivas dos professores e as lemos, sinalizando o que aparecia sobre o exercicio da
docéncia com a Matematica, considerando o tempo pandémico. Esse primeiro
movimento nos permitiu apontar ditos recorrentes e alguns silenciamentos, em
especial, relacionados ao pensar/tensionar o préprio exercicio docente. Com os
ditos recorrentes, organizamos grupos de sentido que nos permitiram criar “[...]
uma rede de aproximacdes e descontinuidades que constituem sentidos muitas
vezes novos, muitas vezes de estranhamento” (SARAIVA, 2009, p. 29) em relacado
a docéncia com a Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Estamos
entendendo grupos de sentido, segundo Bahia e Fabris (2022), como uma forma
de organizar, por meio de sentidos semelhantes e recorrentes, siléncios ou, ainda,
sentidos dissonantes, os materiais empiricos produzidos na pesquisa.

Neste texto, utilizamos narrativas de dois grupos de sentido construidos,
um deles tematizando sobre o ensino de Matematica no modo presencial e no
modo remoto, em que tratamos sobre o “mesmo do mesmo”; e o outro, dando
visibilidade as “faltas” dos alunos e as dificuldades operadas no tempo pandémico.

3 AS NARRATIVAS DE PROFESSORES SOBRE A(S) DOCENCIA(S) PARA
ENSINAR MATEMATICA

A situagdo dramatica provocada pela Covid-19 obrigou-nos a dar respostas
imediatas, urgentes, sem a necessdria preparacao e reflexdo. O recurso
indiscriminado aos meios digitais foi a solucdo possivel para manter certa
“continuidade educativa”, a fim de ndo cortar todos os lacos com os alunos
e proteger a saude publica. Todavia, esse ndo pode ser o futuro. (NOVOA;
ALVIM, 2021, p. 16).

O exercicio da docéncia para ensinar Matematica realizado sem a interagdo
presencial entre professores e alunos, bem como a auséncia de condi¢cdes minimas
de acesso aos meios tecnolégicos, produzidas pelo agravamento da crise econ6-
mica e pelo aumento das desigualdades de acesso a educacdo e a permanéncia
na escola, leva-nos a problematizar, neste texto, alguns dos ditos de professores
gue deram continuidade as praticas escolares em tempos de pandemia. O que
tem sido dito sobre a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental por pro-
fessores que ensinam Matemdtica? De que modo tais ditos podem nos provocar
a pensar a docéncia para além da pandemia? Assim como nos impele a epigrafe

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 27, n. 61, p. 369-389, set./dez. 2022 375



Daiane Scopel BOFF; Marta Cristina Cezar POZZOBON; Claudio José de OLIVEIRA

que abre esta secdo, desejamos pensar e preparar outros cendrios educativos
gue ndo sejam os que muitos professores foram desafiados a vivenciar por conta
da necessidade de manter as atividades de ensino.

Em tempos pandémicos, quando fomos desafiados a manter a proximidade
com os alunos, mesmo que social e espacialmente distantes, apresentamos dois
conjuntos de enunciacBes sobre a docéncia: um que trata, especificamente, da
transposicdo do presencial para o remoto, problematizada a partir da expressado
“o mesmo do mesmo”; e outro que remete as dificuldades vivenciadas e alocadas
nos alunos e, mais reduzidamente, nos professores, inscritas no que chamamos
de “imperativo da falta”.

No Quadro 1, destacamos a transposicdo do ensino presencial para o remo-
to, em que os professores comparam os seus modos de exercer a docéncia nas
aulas presenciais e nas aulas virtuais, principalmente nos momentos sincronos.

Quadro 1 - Transposicdo do presencial para o remoto

Em aulas presenciais: utilizo aula expositiva para apresentar os contetdos; aula
para resolucdo de exercicios; aula para correcéo das atividades e aula para a
realizagdo das avaliagdes; [...]. Em aulas virtuais: aulas sincronas para a aborda-
gem dos conteudos tedricos e corre¢do dos exercicios (aulas de duvidas) e aulas
assincronas para exercicios. (PAFEF35).

[Inicio a aula] sempre tirando as duvidas dos estudantes sobre as atividades. No
presencial, faziamos a corregdio das atividades e eu tirava as duvidas principais.
No virtual, eu ndo corrijo as atividades, porque tem aluno que tem que arrumar
a resolucdo e que ainda ndo a fez; mas tiro as duvidas quando os estudantes
perguntam algo da atividade, usando exemplos parecidos com os das atividades.
Falo sobre os erros mais comuns que encontrei durante a correcao e, depen-
dendo da aula, explico a matéria, pois tem que ter esse momento de explanacéo
do conteudo. (PAFEF15).

[No virtual] Comeco me apresentando, perguntando como os alunos estdo, se

ja tém alguma duvida especifica das atividades. (PAFEF36).
Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

As narrativas apresentadas mostram que parece existir um modo especifico
de conduzir a aula de Matematica, tanto no ensino presencial como no virtual.
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Tais falas sinalizam para a existéncia de uma sequéncia didatica que compde a
rotina para ensinar Matematica, uma conducdo docente quase ritualizada e que,
embora possa partir das dlvidas dos estudantes sobre tépicos trabalhados em
aulas anteriores, efetiva-se por meio da apresentacao do conteldo pelo professor,
da realizacdo e correcdo de atividades e da verificacdo da aprendizagem.

Essa sequéncia, aparentemente fixa para a aula de Matematica e referen-
dada tanto no exercicio docente presencial anterior a pandemia como no modelo
virtual, constitui um modo de ensino remoto que temos nomeado de “0 mesmo
do mesmo”. Tal modo, incorporado nas formas de conduzir a aula de Matematica,
mas também de pensar a escola e a educacdo, inscreve-se em uma tradicdo que
ressoa desde a pedagogia cristd, conforme podemos ler em Saviani:

A organizacdo das classes dava-se pela reunido de alunos aproximadamente
da mesma idade e com o mesmo nivel de instrucdo aos quais se ministrava
um programa previamente fixado composto por um conjunto de conheci-
mentos proporcionais ao nivel dos alunos, sendo cada classe gerida por um
professor. Os exercicios escolares tinham o objetivo de mobilizar, no processo
de aprendizagem, as faculdades dos alunos. Baseando-se na escolastica,
o modus parisienses'® tinha como pilares a lectio, isto é, a prelecdo dos
assuntos que deviam ser estudados, o que podia ser feito literalmente por
meio de leituras; a disputatio, que se destinava ao exame das questiones
suscitadas pela lectio; e as repetitiones, nas quais os alunos, geralmente em

pequenos grupos, repetiam as licGes explanadas pelo professor diante dele
ou de um aluno mais adiantado. (2008, p. 58).

O que vemos em movimento, nas falas dos professores, ao conduzirem o
ensino de Matematica neste tempo pandémico, é a transposicdo do presencial para
o remoto de um mesmo modo de ensinar Matematica, cuja légica “[...] prevé expli-
cacdo do conteudo pelo professor [...], realizacdo de exercicios pelos estudantes,
correcdo dos exercicios pelo professor e verificacdo do aprendizado” (BOFF, 2020,
p. 45). Esse modo de ensinar também é proveniente, como nos alerta Gauthier
et al. (2006), de uma “tradicdo pedagodgica” acerca dos saberes escolares, que
se (re)produz por meio do que cada docente aprendeu sobre a escola, o ensino,
a docéncia, muitas vezes, antes mesmo de decidir seguir a carreira profissional.

10 Conforme Saviani (2008), modus parisienses era um modo de ensino da Universidade de Paris
(1509), que “[...] comportava, como aspectos basicos, a distribuicdo dos alunos em classes, realiza-
¢do, pelos alunos, de exercicios escolares e mecanismos de incentivo ao trabalho escolar” (p. 52).
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Como forma de gestar outros pensamentos na docéncia em Educacgdo
Matematica, talvez, como diz D’Ambrosio (2005), o nosso desafio seja ultrapassar
as armadilhas do ser/fazer “o mesmo do mesmo” e ndo repetir fielmente o que
foi pensado para a escola e para o ensino nos séculos passados. Isso ndo impli-
ca interditar certas estratégias herdadas da tradicdo pedagdgica para ensinar
Matematica, uma vez que, na nossa compreensao, explicar o conteudo, fazer
exercicios, retomar, repetir procedimentos também é importante para aprender
Matematica, mas ndo somente. A insercao de outros elementos a aula, derivados,
em geral, de planejamentos individuais e coletivos, de reflexdes sobre a docéncia e
0S processos que nela se engendram e de politicas publicas educacionais, parece-
-nos ser um caminho frutuoso para tensionar/reposicionar a aula de Matematica
e se preparar para as possiveis mudancas nos cenarios educacionais.

As narrativas apresentadas no Quadro 2 destacam alguns elementos que
também consideramos importantes para as aulas de Matematica e que, de
modo especial, direcionam o olhar do professor para o estudante neste tempo
pandémico.

Quadro 2 - Outros elementos para as aulas de Matematica

Busco sempre ouvi-los [os estudantes] e, a partir disso, iniciar a aula. (PAFEF9).
[E importante] Buscar a formac3o cidadd dos estudantes e promover a transfor-
macdo do meio social para 0 bem comum. (PAFEF12).

Eu procuro trabalhar o conteddo essencial para o proximo ano e de maneira
gue trabalhe com o dia a dia, algo mais concreto. Uso muitos jogos e videos.
(PAFEF15).

[Inicio a aula] Com um cumprimento aos alunos, alguns comentarios referentes
ao momento, [pedindo] se estdo bem, por exemplo, se estdo acompanhando
[...]. (PAFEF23).

Comego [a aula] conversando com os alunos, pois acho necessaria essa troca
com os alunos, para que eles se sintam acolhidos. (PAFEF27).

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Nas falas selecionadas, os professores parecem incluir outros elementos
para as aulas de Matematica, em especial, a partir da escuta, na perspectiva
da acolhida. Também hd uma preocupacdo com a formacao dos estudantes,
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considerando o “bem comum”. Isso mostra que, embora a pandemia tenha
exigido a tomada de decisdes de modo aligeirado por parte dos professores,
modificando as ferramentas utilizadas nas aulas (especialmente as tecnoldgicas)
— muitas vezes desconhecidas por alguns —, houve a preocupacdo em manter/
ressignificar certa aproximagdo com os alunos.

Isso reforca o entendimento de que a conectividade pode estabelecer novas
formas de acdo do professor e, ainda, outra relacdo com o conhecimento profis-
sional docente (NOVOA, 2017). Isso porque integrar o digital ao trabalho docente
é mais do que incorporar uma tecnologia a aula, pois, nessa acao, reverberam-se
“novos modos de ser, de agir e de pensar” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 12). Por ou-
tro lado, ao problematizarmos a interacdo presencial entre professores e alunos,
considerando a narrativa de um dos professores que diz que, no ensino remoto,
ha a “Inviabilidade de contato fisico, o que considero de fundamental importdncia
na interacdo professor aluno” (PAFEF23), questionamos: “[...] pode haver ‘encon-
tro’ no espaco virtual?” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 12). Tal questdo parece colocar
sob tensdo o exercicio da docéncia para ensinar Matematica. A resposta dada por
alguns autores para esse questionamento aponta:

Certamente que sim, desde que se valorize a dimensdo comum, a construcao
conjunta das aprendizagens. O digital ndo é apenas mais uma “tecnologia”;

instaura uma nova relagdo com o conhecimento e, por isso mesmo, uma nova
relacdo pedagdgica, redefinindo o lugar e o trabalho dos professores. (p. 12).

Nessa perspectiva, concordamos com Schlemmer, Di Felice e Serra quando
dizem que vivenciamos um contexto emergente, de “digitalizacdo do mundo”, ou
seja, de “[...] uma nova cultura relacional, ecoldgica, ligada a indicadores e crité-
rios de sustentabilidade, o que nos permite falar de uma Educagdo OnLIFE, numa
realidade hiperconectada” (2020, p. 12). Nesse contexto, faz sentido pensar nos
desafios planetarios de estarmos conectados e em rede, em que

[...] ndo [se] conectam apenas humanos, mas também as biodiversidades
e as inteligéncias dos dados, provocando a emersdao de uma ecologia inte-

ligente, da qual os humanos sdao um dos membros, nem o centro e nem a
periferia, mas co-produtores. (p. 15).

Isso nos provoca a pensar na docéncia e nos professores que ensinam
Matematica, no trabalho docente e na responsabilidade de integrar a tecnologia
as aulas de Matematica, buscando um reposicionamento diante dos desafios da
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pandemia e da pds-pandemia. Novoa e Alvim (2021) sugerem a necessidade de
construcdo de estratégias que modifiqguem as rela¢des pedagdgicas, dimensio-
nando o papel do professor e dos alunos, estabelecendo novos modos de exercer
a docéncia e de se relacionar com o conhecimento profissional.

Destacamos que, a partir de um diagndstico do presente, os professores
tiveram de buscar outras formas, mesmo que com pouco tempo de planejamento
e reflexdo, para atender as demandas educacionais ocasionadas pela pandemia.
Com a urgéncia para a organizacdo das aulas remotas, com a introducdo em
massa de modos sincrono e assincrono para a execucdo das aulas, com o uso do
Google Meeting, do Classroom, do WhatsApp e de outros recursos, bem como
com a “guebra” de uma suposta rotina de trabalho, realizou-se, muitas vezes, uma
transposicdo aligeirada do ensino presencial para o remoto. Por isso, “Diante da
abrupta mudanca, acreditou-se ser possivel transpor o modelo de aula presen-
cial para uma plataforma virtual, mas logo se percebeu a impossibilidade dessa
transposicao” (MONTEIRO; SENICATO, 2020, p. 323).

A partir dessas discussdes, no segundo grupo, apresentamos narrativas
gue mostram as dificuldades apontadas pelos professores e que parecem se
potencializar com a transposicdo direta do presencial para o remoto. A maioria
dos ditos esta direcionado ao aluno, as suas “faltas”, aquilo que o ensino precisa
“preencher”, transitando nas dificuldades cognitivas, afetivas, economicas, de
interesse, de linguagem matematica, de acesso a internet e as aulas, no periodo
do ensino remoto. Essas narrativas se inscrevem no gue nomeamos de “imperativo
da falta”, uma vez que universalizam e (re)posicionam os processos de ensino e
de aprendizagem em Matematica.

Quadro 3 - O “imperativo da falta”: a dificuldade estd no aluno

[...] muitas vezes, a maioria das criancas apresenta dificuldades néo sé cognitivas,
mas também afetivas e muitas sdo extremamente carentes. No trabalho remoto
essas diferencas aumentam, pois muitos ndo interagem, seja com atividades
impressas, seja por meio da plataforma ou WhatsApp. Percebo que os alunos

estdio cada vez menos interessados em aprender. (PAFEF9).
Nas aulas virtuais ha pouco acesso dos alunos, as atividades realizadas sGo mui-

to vagas e a participacéo nas aulas sincronas é realizada por uma minoria. [...]
Mesmo tendo a disponibilidade de internet por parte da administracdo publica,
muitos alunos ndo acessam as aulas. (PAFEF23).
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A maioria dos alunos tém dificuldade em ler e interpretar imagem, ler e interpretar
em linguagem matemdtica. [...] E um desafio atingir os estudantes e estimuld-los

a realizar as atividades, perante tantas dificuldades. (PAFEF36).
Sempre gostei de trabalhar com tecnologia, mesmo antes da pandemia. Mas

agora esta bem dificil de trabalhar porque os alunos ndo realizam as atividades,
ndo tém acesso a internet, ndo tém interesse em realizar as atividades. [...]. Mas é

dificil de dar conta de tudo, tanto no planejamento quanto na correcao. (PAFEF15).
Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

As falas apresentadas tratam das dificuldades dos alunos em relacdo ao
entendimento da linguagem matematica, ancoradas nas questdes cognitivas e
afetivas e, em especial, dos interesses em aprender. Tais falas parecem se apro-
ximar de ideias que tratam a Matematica em um sentido Unico, diferente das
praticas matematicas vivenciadas pelos alunos. Talvez, a

[...] formalizacdo da linguagem matematica, estruturada na légica dedu-
tiva, fecha outras interpretacdes, pois quer operar com as evidéncias de

um sentido Unico, com uma linguagem ideal que evite se defrontar com as
ambiguidades da linguagem natural. (SILVEIRA, 2011, p. 777).

Esse direcionamento pode levar a produgdo de algumas verdades em re-
lacdo a existéncia de uma Matematica Unica e universal, organizada “[...] dentro
de uma formacado discursiva pautada numa racionalidade de tradicdo filosofica
transcendental e essencialista” (MONTEIRO; MENDES, 2019, p. 4).

Essas ideias podem estar relacionadas com a falta de interesse dos alunos,
apontada recorrentemente pelos professores, quando dizem que eles estdo “cada
vez menos interessados”, “ndo realizam as atividades”, “muitos alunos ndo acessam
as aulas”, principalmente as salas do Google Meeting. Diante disso, os professores
tém colocado a si o desafio de atingir e estimular os alunos para a participagdo
e a realizacdo das tarefas escolares. Isso parece implicar considerar outros movi-
mentos docentes, outros modos de ensinar Matematica que possam estar mais
alinhados as praticas educacionais que promovem a participa¢do dos alunos, o
gue pode aproximar a docéncia da nocdo de ensino proposta por Biesta (2020).
Tal nocdo discute a necessidade de um “[...] ensino voltado para o ser-sujeito de
nossos alunos, ensino que de alguma forma estranha procura despertar no aluno
o desejo de querer existir no mundo como sujeito [...]” (BIESTA, 2020, p. 185).
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Aqui, o enunciado usado como referéncia e naturalizado como verdade
parece ser o de que o aluno ndo aprende Matemdtica por falta, que transita entre
a falta de entendimento, de interesse, de participacdo, de acesso a internet, de
realizar as atividades, como veiculado nas narrativas apresentadas. Enunciado
parecido foi discutido por Neves (2015, p. 150) ao tensionar que os alunos nédo
aprendem Matemdtica por “falta de base”, discutindo a hierarquizacdo do co-
nhecimento e do curriculo matematico escolar. O autor explica que o enunciado
coloca o problema no individuo, “[...] que é considerado o responsavel por ndo
saber matematica” (p. 157), deixando de questionar a escola e os modos de en-
sinar Matematica.

Inscrito no imperativo da falta, é apresentado outro grupo de narrativas, que,
embora aparecam com menos énfase, tratam das dificuldades dos professores,
dos modos de ensinar Matematica, e consideram o pouco tempo para planejar
aulas diferentes das ditas tradicionais e a dificuldade de ensinar os conteudos
matematicos exclusivamente “por escrito”, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 4 — A dificuldade dos professores

Os conteldos mais abstratos e necessarios para dar continuidade ficam dificeis
de trabalhar. Tem pouco tempo para o planejamento, para fazer varios planos
para a mesma aula, pois tem o aluno que acessa a plataforma, o aluno que nao
acessa e as inclusdes, e corrigir tudo isso, sendo que sempre ficam atividades
para tras. (PAFEF15).

[...] programar aulas diferentes do tradicional. (PAFEF27).

[...] utilizar recursos mais interativos. (PAFEF35).

Conseguir explicar o conteldo de matematica exclusivamente por escrito.
(PAFEF36).

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Essas reflexdes mostram que a pandemia trouxe, além das dificuldades ja
mapeadas anteriormente, novas dificuldades para o exercicio da docéncia, pro-
vocando-nos a pensar e a potencializar a intencionalidade nas praticas de ensino
de Matematica, mesmo que isso implique certo desconforto, pois o “[...] impacto
frente a necessidade de inventarmos algo novo, a exigéncia de nos reorganizarmos
com outras dindmicas exige coragem, coragem para pensar, para se arriscar. £
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preciso riscar e arriscar a pensar de modo outro” (MONTEIRO; SENICATO, 2020,
p. 328). Além disso, a compreensdo de que a integracdo das tecnologias digitais
ao ensino de Matematica, por si so, ndo produz reverberacdes nos “[...] novos
modos de ser, de agir e de pensar”, faz-nos entender a necessidade de reposicio-
nar o ensino e a funcdo dos professores, “[...] para comporem uma pedagogia do
encontro” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 12).

Mesmo antes da pandemia, a docéncia para ensinar Matematica estava
comprometida com a transmissao de uma verdade universal, com praticas volta-
das, muitas vezes, a resolucdo de “listas de exercicios sempre tdo ‘iguais’. Afinal,
ao fazer repetidamente a resolucdo desses exercicios semelhantes o estudante
estaria supostamente aprendendo” (MONTEIRO; SENICATO, 2020, p. 327). Como
dissemos, ndo julgamos as estratégias usadas por alguns professores para ensinar
Matematica, porém tensionamos a utilizacdo majoritaria dessas mesmas praticas,
0 “mesmo do mesmo”, ponderando sobre o desafio de entender a docéncia como
um exercicio de pensamento, de partilha, de discussdo no coletivo, em que a pre-
ocupacdo seja o bem comum, como nos ensina Boufleuer (2020, p. 16): “[...] um
cuidado do mundo, o que significa [...] fazer do mundo um tema do pensamento,
uma questdo com a qual nos ocupemos”.

Na proxima secdo, apresentamos um exercicio de pensamento que € um con-
vite para pensarmos a(s) docéncia(s) para ensinar Matematica de outros modos.

4 PENSAR A(S) DOCENCIA(S) PARA ENSINAR MATEMATICA DE OUTROS
MODOS: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Na perspectiva de pensarmos juntos sobre a(s) docéncia(s) para ensinar
Matematica de outros modos, consideramos que o oficio de ensinar pode cons-
tituir-se como artesania*!, na perspectiva de Sennett (2019) e na relacdo entre
os modos de fazer e os modos de pensar discutidos por Larrosa (2003). Para isso,
apontamos como necessario ter-se tempo para o exercicio do pensamento e
para a producdo de experiéncias que toquem e transformem a vida. Tempo esse
gue as comunidades escolares, em geral, ndo tiveram na pandemia, uma vez
gue precisaram retomar as atividades de ensino no modo remoto, por conta das

1 DiscussBes sobre artesania e docéncia podem ser encontradas em: Bahia e Fabris (2021); Fabris,
Bahia e Neves (2018); Fabris (2015).
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determinacOes dos 6rgdos oficiais, inclusive do Ministério da Educacdo (MEC),
que “[...] determinaram que as atividades presenciais deveriam ser transpostas,
por meio de ferramentas digitais, para um modelo de educagdo remota enquanto
durasse a crise sanitaria” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 3).

Retomando as questdes investigativas — a saber, o que dizem os professores
que ensinam Matemdtica em tempos de pandemia sobre a docéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental? E de que forma esses ditos provocam outros modos
de pensar a docéncia? -, delineamos um dos pontos centrais encontrados nas
narrativas dos professores: a transposicdo das atividades presenciais de ensino
para o ensino remoto.

Isso nos leva a pensar que a docéncia nos tempos pandémicos pode ter se
produzido ndo pela linearidade e pela hierarquizacdo das formas de ensinar, mas
pela surpresa, pela emergéncia de retomar as a¢des de ensino e de dominar as
ferramentas tecnoldgicas para ensinar Matematica, sem um tempo adequado
para a experiéncia formativa. Com a rotina didria imposta aos professores, consi-
derando a oferta massiva de tutoriais, lives e palestras e o excessivo registro das
atividades, pouco restou a fazer, além do cumprimento das exigéncias impostas
pelo sistema e pelas politicas educacionais. Esse cenario de excessos, visibilizados
pelas varias tarefas burocraticas e formacdes continuadas — muitas vezes, desco-
nectadas dos alunos ‘reais’ das escolas publicas —, dentre outros problemas que
foram potencializados com a pandemia, acabou por ampliar “[...] as diferencas
sociais, econdmicas e culturais de nosso pais” (MONTEIRO; SENICATO, 2020, p.
318).

Ao considerarmos as narrativas dos professores sobre a docéncia para
ensinar Matematica, inferimos, a partir de Larrosa (2018), que tal oficio passou
por algumas expropriacdes, que procuraram “[...] converter os professores em
profissionais intercambiaveis, reduzidos a ser uma funcdo de uma maquina es-
colar que pretende ser eficaz e, acima de tudo, controlada e controlavel” (p. 41).
Dizemos isso para indicar que nesses tempos de pandemia, de ensino remoto,
de aulas on-line, de ensino hibrido, a docéncia tem sido colonizada por outros
termos e modos de exercicio, que levam os professores a se reinventar, sem que
fosse dado tempo e voz para suas manifestacGes. Como discute Larrosa (2018,
p.42), “[...] ndo é que tenhamos perdido os gestos (e as maneiras), mas sim que
tenham sido ignorados e menosprezados; ndo é que tenhamos perdido a lingua,
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mas sim gue nos ensinaram a falar em uma que ndo é a nossa”. Considerando
isso, pensamos ser importante ainda questionar: “Como nos manter em conexao
com os alunos? Que matematica devemos ensinar? Como ensinar sem ‘lousa e
giz’?” (MONTEIRO; SENICATO, 2020, p. 325).

Para Monteiro e Senicato (2020), a reinvencdo do ensino e do professor
pressupde o exercicio de pensar em como fazer diferente para além da pandemia,
considerando as especificidades da escola e dos alunos. “Trata-se de considerar a
docéncia como uma experiéncia de sensibilidade e de pensamento que se comp&e
no coletivo, diferente da imagem daquele que apenas professa uma verdade”
(MONTEIRO; SENICATO, 2020, p. 329). Também Noévoa e Alvim (2021) discutem o
papel importantissimo dos professores na criacdo de novos ambientes escolares
no periodo pds-pandemia e consideram que “[...] € necessario que nos tornemos
conscientes daquilo que sabemos e que sejamos capazes de um trabalho de sis-
tematizacdo, de escrita e de partilha” (p. 9). Para isso, propdem um trabalho de
partilha, em uma perspectiva coletiva, na qual os professores sdo responsaveis
pela promocdo de uma pedagogia do encontro, que envolve o “[...] aprender a
pensar, sabendo que nunca poderemos fazer sozinhos. E para isso que precisamos
dos professores [...]” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 12, grifos do autor).

Ao encontro disso, Bahia e Fabris (2021, p. 210) tomam a experiéncia co-
formativa como uma “[...] pratica que demanda envolvimento dos sujeitos em
formacdo, tanto dos que estdo desenvolvendo a formacdo, quanto daqueles
gue ja estdo atuando na profissdao”. Ademais, sugerem que essa experiéncia se
desenvolva no coletivo de professores, em uma perspectiva da ética da partilha.

Com isso, junto a Boufleuer (2020), entendemos que pensar a docéncia a
partir de uma dimensdo do ser-fazer significa ancora-la em uma condi¢cdo humana
gue envolve “Questdes fundamentais de nossa vida —educacao, politica, trabalho,
entre outras” (p. 17). O autor nos convida, ainda, a considerar “[...] um ‘ser-fazer’
docente com potencialidade humanizadora”, de forma a estabelecer um modo de
ensino que evidencie um compromisso com o mundo e com os alunos, de maneira
qgue eles aprendam fazendo parte da relacdo intersubjetiva que se sustenta na
didatica comunicativa,

[...] no esforgo argumentativo e na disposicao para o didlogo” (p. 26), uma
vez que o aprendizado é construido por meio de uma “[...] perspectiva pro-

pria, no horizonte de seu universo de referéncias, de suas experiéncias, de
seus pensamentos. (p. 27).
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Dessa forma, o ser-fazer docente inscreve a docéncia também como teste-
munho da prépria aprendizagem.

Os argumentos apresentados pelo autor nos impelem a pensar e a ten-
sionar as docéncias em Matematica em tempos de pandemia e pds-pandemia,
no sentido de impulsionar a defesa de uma escola que proponha a participacao
consciente e critica em espacos publicos comuns e laicos, a partir da promogao
do ensino, como propd&e Biesta (2020). Pensamos que um dos caminhos seja a
“[...] invencdo de uma docéncia em matematica em meio a vida, uma docéncia
gue se da em processo, no proprio conduzir-se, no proprio escrever-se, no proprio
viver uma vida em meio a docéncia” (AURICH, 2017, p. 12). Com isso, poderemos
pensar a(s) docéncia(s) a partir do movimento, da invencao, da reinvencao, dos
encontros consigo e com o0s outros, oportunizando-se processos artesanais para
produzir os fios que compdem e integram o exercicio da docéncia com o ensino
de Matematica, as tramas e uma rede de encontros.

Na continuidade, ampliamos o convite para outros € novos encontros:
como (re)pensar a(s) docéncia(s) com o ensino de Matematica na perspectiva de
tramarmos fios e redes para este e outros tempos?
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