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Resumo

Este artigo aborda a tematica da identidade docente, considerando-a num movimento dialético decorrente
dos varios papéis que se assumem ao longo da vida. Autores como Ciampa (1987), Freire (1993), Pereira
(1996), Libaneo (2005) articulam a evolucdo dos conceitos e discussoes nos estudos sobre a tematica. Os
metaestudos, balancos ou tendéncias oferecem formas de realizar investigacoes, fundamentos e analises,
como o trabalho de Noévoa (1995) e Mello (2004). Este texto aborda a questdo da conceitualizacdo de
identidade e os elementos constitutivos do ser professor. O professor faz parte do contexto histérico, mas
esta sendo levado a por em segundo plano seus projetos educativos. E essencial concretizar seus projetos
pessoais e profissionais, que podem ser instrumentos de transformacao do que esta posto na sociedade.
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Abstract

This paper analyzes the theme of teachers' identity in a dialectic movement, which results from the several
roles they play along their history. Authors such as Ciampa (1987), Freire (1993), Pereira (1996), Libaneo (2005)
have enabled to understand how the concepts and discussions on the theme have been developing. The
meta-studies, surveys, or tendencies offer different ways to conduct investigations, fundaments and analyses,
such as the works of Novoa (1995) and Mello (2004). This paper focuses on the task of conceptualizing identity
and the constitutive elements of being a teacher. Teachers are inserted in a historical context and are being
conditioned to put their educative projects aside. It is therefore vital for teachers to take over their personal and
professional projects, possible instruments for the transformation of society.
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Introducgédo

A investigacao sobre a escola, seu
cotidiano, seus processos de gestao e seus
atores tem crescido significativamente nos
ultimos anos. Tais estudos referem-se as si-
tuagoes reais em que ocorrem 0S proces-
sos e os trabalhos, tendo em vista os desa-
fios sociais e politicos no bojo dos quais se
encontra a problematica do conhecimento,
foco de preocupacao da sociedade, dos
empresarios, da escola e de outros cena-
rios. Ainda que por motivo marcadamente
econdmico, o fato € que tal contexto apre-
senta, para as escolas, questoes centrais
sobre o0 conhecimento para todos que nela
se formam. Embora sejam varios os desa-
fios, tratamos aqui daquele relacionado
com o professor, focalizando suas praticas,
sua formagao, sua identidade como profis-
sional que atua no ensino e, portanto, na
producao do conhecimento.

Aintencao deste texto ¢ a de olhar a
identidade do professor sob a perspectiva
do pedagogo formador, tendo em vista que
sua atuacgao reflete no desempenho de
outros profissionais responsaveis por dis-
seminar conhecimentos. Assim, o baliza-
mento da pesquisa comega considerando
0s professores como sujeitos do ato de co-
nhecer seu proprio trabalho e a possibili-
dade de usar tal conhecimento. Assim, a
preocupacao com o ser docente originou
este artigo como um primeiro passo para
iniciar a pesquisa voltada para as dificul-
dades de como se produz a identidade de
um professor. Apresentamos uma reflexao
sobre o que é ser professor e 0 que faz com
que ele se diferencie de outros profissionais;

sobre as atividades que realiza e que lhe
dao uma identidade; sobre como ¢é perce-
bido como educador nos tempos e nos es-
pacos do seu dia-a-dia.

Na qualidade de professora, nao fica
dificil escrever sobre o que ¢ esse qualitati-
vo identitario de ser. E possivel detectar,
naquilo que o outro mostra, ao falar, no
modo como gesticula, nas ligdes com que
tenta ensinar os outros, a identidade de
professor. E comum, também, quando se
pergunta sobre o significado da docéncia,
que os professores enunciem alguns atri-
butos que consideram como necessarios e
suficientes para conceituar essa atividade,
levando o interlocutor a generalizar. Por
isso, aparece a docéncia como o indicador
desse fazer profissional, ou seja, da identi-
dade docente.

Mas, e os estudiosos, o que dizem?
O campo da identidade ¢ vasto e tem sido
objeto de estudo da Psicologia Educacional
e Social, da Sociologia, da Antropologia, da
Filosofia, dada a importancia que esse tema
apresenta para a compreensao dos sujei-
tos e do seu posicionamento no mundo.

Para nos auxiliar nesse processo re-
flexivo, valemo-nos de alguns autores que
tratam da identidade e da condicao de ser
professor como constru¢ao historica
dialética, que se constitui para alem do bio-
l6gico, ou seja, pela natureza social e histo-
rica que possibilita a hominizagao. Traba-
lhar com o conceito de identidade nao ¢é
tarefa facil, devido a complexidade de
conceitualizagao. Assim, num primeiro mo-
mento, o texto faz algumas consideragoes
sobre 0 campo conceitual e, posteriormen-
te, aborda os elementos constitutivos do ser
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professor, nos papéis que, historicamente,
vem representando.

Algumas proposi¢des no campo
conceitual

E comum a descricao superficial das
caracteristicas pessoais. Se formos refletir
gquem somos, na esséncia, dificiimente tere-
mos tranquilidade e conhecimento para
fornecer uma resposta completa. A concep-
¢ao de identidade pode ser entendida, se-
gundo o dicionario, como: “os caracteres
proprios e exclusivos de uma pessoa: nome,
idade, estado, profissao, sexo etc” (AURE-
LIO, 2001 p.371). No entanto, se ampliar-
mos o escopo da compreensdo, encontra-
remos aspectos sociais, historicos e subjeti-
vos do ser humano que acrescentam um
qualitativo diferenciado conforme o grupo
em que esta inserido, o trabalho que exer-
ce. Assim, a identidade da pessoa ultrapas-
sa a simples carteira de identificacao.

Segundo Ciampa (1987, p.64), tam-
bém nao satisfaz a representacao que a
pessoa faz de si mesma. Ele afirma: “faz-se
necessario refletirmos sobre como um grupo
existe objetivamente: através das relagoes
que estabelecem seus membros entre si e
com 0 meio onde vivem, isto é, pela sua
pratica, pelo seu agir [.] agir, trabalhar, fazer,
pensar, sentir, etc’. Para o autor, a represen-
tacao que fago de minha identidade é pou-
co para responder o que ¢ a identidade,
uma vez que deixa de lado os aspectos
constitutivos de produgao, bem como as
implicagoes reciprocas desses dois aspectos.

Dizer que a identidade de uma pessoa é

um fendmeno social e ndo natural ¢ acei-
tavel pela grande maioria dos cientistas

sociais [.] Com efeito, se estabelecermos
uma distingao entre o objeto de nossa
representagdo e a sua representacao, ve-
remos que ambos se apresentam como
fendmenos sociais [..] Ndo podemos iso-
lar de um lado todo um conjunto de ele-
mentos- bioldgicos, psicolégicos, sociais,
etc. que podem caracterizar um individuo,
identificando-o , e de outro lado a repre-
sentacao desse individuo como uma du-
plicacdo mental ou simbolica, que expres-
saria a sua identidade. Isso porque ha
uma interpenetracao desses dois aspec-
tos, de tal forma que a individualidade
dada ja pressupde um processo anterior
de representacao [.] (CIAMPA, 1987, p.65).

O pertencimento como membro de
uma familia incute em nds uma determi-
nada representacao dada pelas caracteris-
ticas daquele grupo familiar. Nao se podem
negar as condicoes biologicas do ser hu-
mano. Contudo, além da natureza bioldgi-
ca, existe a natureza social e historica do
homem, que produz sua hominizacao.

Retomando a questao da historia,
Ciampa (1987, p. 68) afirma que:

Esta € a progressiva e continua hominiza-
¢ao do homem, a partir do momento que
este, diferenciando-se do animal, produz
suas condigoes de existéncia, produzin-
do-se a si mesmo conseqiientemente [.]
A Historia [.] como a entendemos, é a
histéria da autoproducao humana, o que
faz do homem um ser de possibilidades,
que compoem sua esséncia historica.

Complementando o conceito,
Morettini (2000) esclarece que essa apro-
priacdo realiza-se por meio do movimento
dialético que acontece desde o nascimen-
to do homem.

Dentre outros, Erikson (1976) chama
a atengao para a identificacdo inicial gerada
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no encontro da mae com seu bebé. Essa é
a primeira interacao e, a partir dai, inicia-se
um processo de diferenciagoes e de iden-
tificacoes que vao aumentando em circu-
los cada vez mais amplos, a medida que a
pessoa vai se inserindo em outros grupos
que nao o familiar. O autor entende esse
processo como uma realidade gestaltica e
nao como a soma de todas as identifica-
coes ja feitas.

Para compreendermos a identidade
na totalidade, faz-se necessario compreen-
der o mundo e a humanidade em movi-
mento, com suas contradicoes. Ao mesmo
tempo em que o ser tem caracteristicas que
o individualizam, também possui as que o
universalizam. A minha individualidade
existe porque faco parte do meu grupo so-
cial que, ontogenética e filogeneticamente,
¢ mutavel e passa por transformacoes. Con-
forme Ciampa (1987, p. 61):

Podemos imaginar as mais diversas combi-
nagoes para configurar uma identidade
como uma totalidade. Uma totalidade con-
traditoria, multipla e mutavel, no entanto
una. Por mais contraditério, por mais mu-
tavel que seja, sei que sou eu assim, ou
seja, sou uma unidade de contrarios, sou
uno na multiplicidade e na mudanca.

Diante dessas consideragoes, perce-
bemos que nao podemos isolar todo um
conjunto de elementos bioldgicos, psicolo-
gicos, sociais que caracterizam um indivi-
duo, identificando-o. O isolamento € impos-
sivel porque ha como que uma interpene-
tracao desses dois aspectos, de tal forma
que a individualidade dada ao sujeito ja
pressup0e um processo anterior de repre-
sentacao que faz parte da constitui¢ao do
individuo representado.

A familia é¢ que nos da o nome. Nos-
so nome ou prenome nos diferencia dos
demais, enquanto o sobrenome nos igua-
la. Assim, nossa primeira noc¢ao de identi-
dade se da pela diferenca e pela igualda-
de. O sobrenome significa que pertencemos
a um determinado grupo, com suas carac-
teristicas peculiares, o que torna impossivel
separar o eu individual do eu coletivo. Por-
tanto, nossa identidade ¢ una e multipla
ao mesmo tempo. Cada grupo social tem
sua memoria, que vai influenciando as
memorias individuais e, assim, vamos nos
constituindo pessoas.

Goffman (1975) toma a explicacao
de Park (1950) ao afirmar que, em sua
acepc¢ao primeira, a palavra pessoa quer
dizer mascara e que todo homem esta sem-
pre, e em todo lugar, mais ou menos cons-
cientemente, representando um papel. Ele
afirma que € justamente nesses papeis que
nos conhecemos uns aos outros e que nos
conhecemos a nés mesmos. Portanto, como
essa mascara representa a concepg¢ao que
formamos de nds mesmos, ela € 0 Nosso
verdadeiro eu.

Ao escrever A estoria do Severino
e a Historia de Severina, Ciampa (1987)
mostra que a identidade vai sendo
construida ao longo da vida e que, pela
historia que vive e pelos papéis que vai
exercendo, a pessoa vai adquirindo varias
identidades.

Segundo relata em sua estoria, por
baixo da aparéncia, ha um ser humano em
constante transformacao. H& metamorfo-
ses que se concretizam, em cada momento
de uma forma especifica, dadas as condi-
¢oes historicas e sociais determinadas. A
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identidade ¢ movimento e nao deve ser vis-
ta apenas de modo cientifico e académico,
mas, sobretudo, como uma questao social
e politica. O nome nao ¢ a identidade, ¢
uma representacao dela. O autor destaca
que, para estudar o homem, é preciso con-
siderar trés categorias: atividade, conscién-
cia, identidade.

Se hd um fazer, uma atividade na
qual emerge o poeta (personagem da so-
ciedade), hd o sujeito da acao que executa
a obra, em geral a histdria. A lingua, inven-
¢ao andnima e coletiva, passa a ser, na obra,
um discurso, uma invenc¢ao assinada que,
ao ultrapassar o individual, espelha o espi-
rito coletivo. Assim, diz o autor, “persona-
gens vao se constituindo umas as outras,
no mesmo tempo que constituem um uni-
verso de significados que as constitui”
(CIAMPA, 1987, p.154).

Ciampa, ao afirmar que identidade
¢ historia, quer dizer que nao ha persona-
gens fora de uma historia, assim como nao
ha histéria humana sem personagens. E a
estrutura social mais ampla que oferece o0s
padroes de identidade. Ao comparecermos
diante de alguém, nos nos representamos.
NOs nos apresentamos como representan-
tes de n6s mesmos. Com isso, estabelece-
se uma intrincada rede de representagoes
que permeia todas as relagdes, em que
cada identidade reflete outra identidade.

Concordamos com Ciampa quando
diz que o homem ¢ um ator e nao uma
marionete. E participativo, ativo e solidario
de uma produgao coletivamente realizada.
Assim, somos todos co-criadores e, nessa
criagdo, construimos nossas personagens,
personagens que vao se construindo uma

as outras, constituindo, ao mesmo tempo,
um universo de significados que, por sua
vez, nos constitui, ‘o singular materializa o
universal na unidade do particular”. (idem
ibidem p. 213).

E preciso conhecer as tendéncias a e
as possibilidades contidas no real para que
0 interesse da razao, que é a autoconser-
vagao da espécie, possa saber e agir. A ati-
vidade pratica do homem deve servir ao
interesse racional e ndo a razao interessei-
ra, conhecendo as tendéncias concretas
perceptiveis no desenvolvimento onto e
filogenético, de modo a buscar transforma-
¢oes das possibilidades concretas. Isso pos-
to, compreende-se que a identidade huma-
na sera sempre, antes de tudo, uma ques-
tao politica.

Vinculos constitutivos da
identidade docente

Ainda é muito presente na socieda-
de e no meio escolar a concepgao inatista
de ser professor, ou seja, vé-se a pratica do
magistério como uma vocagao e que o0 bom
professor ¢ aguele que nasce com esse
dom. Discordando dessa ideia, concorda-
mos com Freire (1993), quando diz que nao
nasceu marcado para ser professor, foi se
tornando professor no corpo das tramas,
na reflexao sobre a acao, na atenta obser-
vagdo das praticas de outros sujeitos, na
leitura persistente, pela critica de textos teo-
ricos e na aceitagao de que na vida nao ha
imobilidade.

Em contraponto a ideia do deter-
minismo, da identidade de ser professor,
podemos levantar alguns questionamentos:
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sera o professor autor e personagem da sua
historia? Sera que o professor tem sido ape-
nas personagem de histérias criadas por
outros autores? Quem € o autor, quem € 0
personagem na vida dos professores?
Podemos, aqui, fazer uma analogia
com Ciampa (1987, p. 60), quando se utili-
za das metaforas autor e personagens para
explicitar o seu entendimento sobre o con-
ceito de identidade. Ele afirma:
Se vocé ¢ a personagem de uma historia,
quem ¢é o autor dessa histéria? Se nas
historias da vida real nao existe o autor
da historia, sera que nao sao todas as
personagens que montam a histoéria? To-
dos nds - eu, vocé, as pessoas com quem
CoNvivemos — Somos as personagens de

uma historia que n6s mesmos criamos,
fazendo-nos autores e personagens ao

mesmo tempo. Com esta afirmacao ja
antecipamos o que se poderia dizer caso
nos consideremos o autor que cria nossa
personagem; o autor mesmo € persona-
gem da histdria. Na verdade, assim, pode-
riamos afirmar que ha uma autoria cole-
tiva da histéria; aquele que costumamos
designar como ‘autor seria dessa forma
um ‘narrador, um ‘contador’ de histéria.
Transportando as ideias do autor
para a questao da identidade docente, ob-
serva-se que nos, na coletividade, construi-
mos nossa identidade e a historia da hu-
manidade. Geralmente, na escola, a histo-
ria da humanidade é contada de maneira
tao distante que nao percebemos que ela
foi construida por homens que viveram
concretamente, em um periodo de tempo e
espaco, e que, neste momento, nos tam-
bém estamos construindo uma histéria. O
autor diz que somos autores e personagens,
a0 mesmo tempo.

O fato de passar por um curso de
formacao nao faz com que alguém venha
a ser professor, assim como também nao o
¢ apenas pelo fato de ser contratado por
uma escola ou Universidade. Segundo Pe-
reira (1996, p.22), “Vir a ser professor é vir a
ser algo que ndo se vinha sendo, ¢ diferir
de si mesmo” [..] “Vir a ser professor ¢ uma
diferenga que o sujeito produz culturalmente,
num dos seus inumeraveis movimento de
constituicado no mundo [..]".

O autor afirma que, ao referir-se ao
sujeito ou professor, estara sempre se refe-
rindo ao sujeito-em-pratica, dentro de um
extrato social, dentro de uma coletividade:

A potencialidade do sujeito pode resultar
numa escolha: é a zona virtual produzida
pelo entrecruzamento de diferentes vetores
de forcas, portanto, esta em constante pro-
cesso de devires que poderao ser
atualizados. Ter vindo a ser professor, es-
tar sendo professor € a atualizacao de uma
dentre inumeras potencialidades que per-
fazem o campo da subjetividade [..] (PE-
REIRA, 1996, p.22).

Em vista dessas palavras, percebe-
mos que existe uma concordancia entre 0s
conceitos de Freire (1993), Pereira (1996) e
Ciampa (1987) em relacao a mobilidade
davida, o que torna impossivel aceitar que
nascemos para sermos professores e que
aidentidade de ser professor ja se encontra-
va predefinida desde o nosso nascimento.

Mediante esses pressupostos, vemo-
nos fazendo a seguinte reflexao: O que ¢
ser professor nos dias atuais, em que as
emocoes e os sentimentos humanitarios,
parte constituinte do processo de ensinar,
estao sendo trocados por interesses de mer-
cado devido a uma politica de educagao
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voltada para a questao financeira do mun-
do globalizado, sendo o produto mais im-
portante que o homem? Como o professor
estd convivendo com essas questoes?
Como ele representa sua identidade de ser
professor?

Os estudos sobre identidade e repre-
sentac¢ao social tém permitido pesquisar e
analisar inumeras tematicas sociais, como
as questoes relacionadas a saude, a raca,
ao género, a educagao, a identidade de alu-
nos, de professores e uma infinidade de
outros fendmenos. Na area da educacao,
as representagdes sociais contribuiram para
a compreensao de como os fatores sociais
agem no processo educativo e influenciam
seus resultados.

Para estudar qualquer aspecto do
universo cotidiano com a abordagem das
representacoes sociais, Dotta (2006) consi-
dera que devemos atentar para o fato de
que nao existe uma ruptura entre o universo
exterior € o universo do individuo ou do
grupo e que sujeito e objeto nao sao abso-
lutamente heterogéneos em seu campo
comum. Nessa fala de Dotta, devemos en-
tender que, para ser o que estou sendo, pre-
Ciso, necessariamente, do grupo ao qual
pertencgo. Percebemos, ai, os principios da
pertenca e da alteralidade da identidade
do sujeito.

A alteralidade pode ser entendida
como:

[.] produto de um duplo processo de cons-
trucao e de exclusao social; sua aborda-
gem deve compreender, de maneira con-
junta, os niveis interpessoal e intergrupal,

dado que a passagem do proximo ao alter
supoe o social, através da pertenga a um

grupo que sustenta os processos simboli-
cos e materiais de producao da alteralidade
(JODELET,1998, apud SOUZA 2002, p.292).

Moscovici (2003, p. 91) afirma que
pessoas e grupos criam representagoes so-
ciais através das interacoes, ao se comuni-
carem e ao cooperarem uns com 0s outros.
O seu carater ¢ revelado em tempos de cri-
se, quando um grupo, ou suas imagens,
estao passando por mudangas. Para ele,

Sao momentos em que as pessoas estao
mais dispostas a falar, as imagens e ex-
pressoes sao mais vivas, as memorias co-
letivas sao excitadas e o comportamento
se torna mais espontaneo. Os individuos
sao motivados por seu desejo de enten-
der o mundo cada vez mais nao familiar
e perturbado.

Nao sao raras as vezes que temos
ouvido falar do mal-estar presente na vida
dos professores em enunciadas crises, por
se verem negados como sujeitos que tém
uma historia de vida e de experiéncias, que
sonham, pensam e tém projetos. Diante do
fato, vao deixando de se reconhecerem no
que fazem e vao se tornando seres que ape-
nas executam acoes, muitas vezes destitui-
das de significados para si mesmos e tam-
bém para aqueles com quem se relacionam.

As escolas, principalmente as publi-
cas, apesar do discurso oficial de estarem
sendo valorizadas, com a instalacao de
computadores, sao mal conservadas em
sua estrutura fisica, @ mesmice impera e 0s
alunos, como consequéncia, também se
tornam apaticos e desinteressados. Parece,
pelo discurso oficial, que a valorizagao da
escola se da simplesmente pela introdugao
da informatica. Sera que nao estao incuti-
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das a valorizagcao do professor e outras
questoes?

Assim, para compreender esse proces-
S0, € preciso analisar o que € ser professor,
levando em consideragao os aspectos sin-
gulares e 0s aspectos universais que ocor-
reram a partir do movimento da historia e
da constituicao de sua identidade. Traba-
lhar com as representacoes sociais € bus-
car respostas com os proprios professores.

No decorrer do movimento da histo-
ria, o professor foi sofrendo um processo
de desvalorizacao na sua singularidade e
na universalidade. Sua profissao tem sido,
por alguns, considerada como semipro-
fissao. Tal sentimento o tem desmotivado
na busca de melhorar sua atuacgao. Libaneo
(2005) vé a necessidade de se resgatar a
profissionalidade do professor.

Mello (2004) afirma que o autoco-
nhecimento nao visa somente a restaura-
¢ao da identidade de ser professor, mas
contribui para o reconhecimento de que os
diversos universos deixam marcas pesso-
ais ou tragos identitarios que constituem a
historicidade do ser. Historicidade marcada
pela incompletude, uma vez que o ser hu-
mano dificilmente chegara a totalidade de
ser. Diante dessa consideracao, a autora
ressalta que:

Os que trabalham em educagao [.] podem
desenhar-se neste espaco, tragando o seu
perfil enquanto professores e, como
conhecimento estético de si, chegara uma
performance singular de universos en-
trelagados que construiram a sua exis-
téncia nesta situacao de vida. (MELLO,
2004, p.107)

Nessa busca da recuperagao da ima-
gem e constitui¢ao da identidade docente,

varios movimentos e pesquisas surgiram.
Temos em Novoa (1995) um exemplo,
quando mostra que os estudos da profis-
sao docente tém sido marcados por uma
separagao entre o eu pessoal e o eu pro-
fissional.

Ele se posiciona contra essa ideia e
afirma que a maneira como cada profes-
sor ensina esta diretamente ligada aquilo
que 0 professor pensa, sente, vive, ou seja,
aquilo que ele ¢ como pessoa. De acordo
com Novoa, € impossivel separar o eu pro-
fessor do eu pessoa.

Em relagdo a separar o eu profissio-
nal do eu pessoal, recordamo-nos dos es-
tudos de Bosi (1994), ao dizer que as nos-
sas ideias nao sao originais. Elas foram ins-
piradas nas conversas que tivemos com 0s
outros e, no decorrer do tempo, passam a
ter uma historia dentro da gente que nos
acompanha por toda nossa vida, em tudo
0 que fazemos e acreditamos. Portanto, as
concepgoes pessoais de cada professor es-
tao imbricadas no seu eu profissional e, na
maioria das vezes, influenciam nossa prati-
ca pedagogica em sala de aula, positiva
ou negativamente, aléem dos outros fatores
ja descritos neste estudo.

Historicamente, os docentes vém sen-
do impulsionados a adotarem as concep-
¢oes de educacdo e pratica pedagogica
ditadas pelas acepgoes de diferentes gru-
pos sociais dominantes da sociedade que,
geralmente, ditam normas, curriculos, mo-
dos de avaliacao, sem a discussao dessas
praticas pelos professores. De tempos em
tempos, sao-lhes impostos varios tipos de
personagens, ora tradicionais, escolanovis-
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tas, progressistas, rogerianos, construtivistas,
e assim por diante. Assim, vao representan-
do 0s seus papeis.

Nessa questao, como diz Sacristan
(1998), os professores nao sao convidados
a estudar em profundidade os conhecimen-
tos que sao chamados a reproduzir, nem as
estratégias pedagogicas e seu significado.

Geralmente, a pratica pedagogica é
entendida somente como as acoes de en-
sino do conteudo que se realizam em sala
de aula. No entanto, faz-se necessario res-
saltar que esse conceito € muito mais am-
plo, porque existe anteriormente a escolari-
dade formal de uma dada sociedade. Con-
sideramos que, no encontro de apenas
duas pessoas, estabelecemos um dialogo
educativo e, nesse didlogo, ja esta presente
a pratica pedagogica.

A pratica pedagogica a que se refere
este trabalho ¢ aquela que nao dissocia
teoria e pratica, que apresenta indicadores
para uma pratica transformadora e exige
a compreensao do ato pedagogico em to-
das as suas dimensoes. Devem-se conside-
rar os aspectos humanos, epistemologicos,
politicos, éticos e esteticos da educagao e
superar a visao meramente técnica do tra-
balho docente, pela constru¢ao de uma
nova metodologia. Ao mesmo tempo, pro-
poe a articulagao dos conteudos de ensino
e dos métodos com as técnicas utilizados
em sala de aula em dire¢ao aos objetivos
formativos que se pretendem atingir com a
acao educativa.

Outra questao que ocorre nas esco-
las diz respeito as intervengoes do corpo
administrativo e dos diferentes profissionais

gque nao conseguem convergir e se articu-
lar em torno de um projeto educativo co-
mum. Apesar de algumas pouquissimas
escolas, nas suas singularidades, terem con-
seguido um pequeno avango, ainda impe-
ra a fragmentacao das atividades, como se
cada segmento fosse autbnomo para exe-
cutar algumas agoes sem o conhecimento
da comunidade escolar.

Kramer e Souza (1994) afirmam que
alunos e professores sao, cada vez mais,
impedidos de deixar marcas, ou seja, se-
rem autores de sua propria historia, como
aprendizes e educadores. Os sujeitos sao
arremessados para fora do palco onde re-
presentam seus papéis.

As autoras enfatizam a necessidade
de trazer as vozes desses sujeitos, deixa-los
falar, porque nao é de qualquer fala que a
escola necessita. A fala de que a escola
necessita nao é esvaziada de sentido, mas
carregada de historicidade, de experiéncias.
Além do aspecto cientifico, ¢ imprescindivel
que estejam preenchidas de poesia, de hu-
mor, de riso, de emocoes e até mesmo de
ironia.

Assim, trabalhar com as representa-
¢0es sociais € possibilitar aos professores
expressarem suas construgoes simbolicas
que levam as marcas do tempo, do espaco
e das relagoes que definem e articulam as
diferentes partes da totalidade social na
qual se opera.

Severino chama a atenc¢ao para o
fato de que:

A superagao da fragmentacao da pratica
da escola s6 se tornara possivel se ela se

tornar o lugar de um projeto educacional
entendido como o conjunto articulado de
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propostas e planos de acao com finalida-
des baseadas em valores previamente
explicitados e assumidos, ou seja, de pro-
postas e planos fundados numa inten-
cionalidade . Por intencionalidade esta se
entendendo a forca norteadora da orga-
nizacao e do funcionamento da escola
provinda dos objetivos preestabelecidos.
(SEVERINO, 1998, p. 39)

Nessa perspectiva, entendemos a
escola como um campo de for¢as que, atra-
vés de seu Projeto Educativo Coletivo, pos-
sa superar as agoes isoladas, fragmenta-
das e se direcionar para a realiza¢ao de
propostas educativas em que professores,
pais e alunos possam falar, sorrir, sonhar e
articular seus projetos pessoais e existenci-
ais ao projeto mais amplo da sociedade
para que a escola possa, de fato, cumprir
com a sua funcao social.

De acordo com Libdneo (2005, p. 64),
‘na ultima década da educacao brasileira
veio ocorrendo um paradoxo. A sociedade
foi se tornando cada vez mais pedagogica,
enquanto a quantidade e a qualidade [.]
foram diminuindo”.

De fato, percebe-se que hoje, em tem-
pos de neoliberalismo, se fala muito em
qualidade no ensino. Mas que qualidade é
essa? Frequentemente ouvimos, Nos meios
de comunicagao, que as escolas estao sen-
do equipadas com computadores, TVs,
videos, para contribuir com a melhoria da
aprendizagem dos alunos. Nao resta duvi-
da de que sao meios importantes, que au-
xiliam os professores na sua tarefa de ensi-
nar, mas somente a presenca e o auxilio
desses instrumentos nao garantem uma
aprendizagem de boa qualidade.

A realidade mostra-nos que, com al-
gumas excegoes, a escola publica brasilei-
ra esta longe de oferecer a todos os alunos
as tecnologias para o auxilio na aprendi-
zagem. Ndao existem, por parte do governo,
politicas de formacao que possibilitem aos
professores dominarem a maquina para
que a informatica seja um aliado da prati-
ca pedagogica do professor. Nao resta du-
vida de que reduzir a qualidade do ensino
a0 aparato tecnoldgico €, minimamente,
desconsiderar todas as possibilidades de
aprendizagem do ser humano e atrelar a
escola ao setor produtivo do capitalismo.

Consideragdes finais

Observamos que a tematica da iden-
tidade é importante para refletir sobre a
recolocagao do sujeito no universo profissi-
onal em que escolheu atuar, permite um
conhecimento de si, como sujeito historico,
social, politico e aponta as perspectivas de
sua identificacao como Unico, pelas diferen-
¢as que o tempo faculta no processo conti-
nuo de transformacao pessoal.

Diante disso, procuramos articular os
conceitos de identidade e de representagao
social, perante a constituicao da profissao
docente como processo dialético mediante
0 movimento que vai se engendrando nas
relacoes sociais de uns com 0s outros e
constituindo-se na historia individual e
social.

Em relagao a representagao de ser
professor, cabe a nos refletirmos sobre até
que ponto se consegue fazer aquilo que
pensamos ou em que acreditamos, pois
estamos envoltos por diversas pressoes
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sociais, sabiamente colocadas pelas impo-
si¢oes das politicas educacionais que pas-
sam a extorquir condutas que o professor
ndo ajudou a projetar.

Sabe-se que varios fatores levam a
desvalorizacao dos profissionais da educa-
cao, entre eles os baixos salarios, o desres-
peito por parte aluno, a precariedade de
sua formacao, as precarias condicoes de
trabalho. Sao fatores que deixam marcas
na formacao de sua identidade. Muitas
vezes percebemos, por parte do professor,
um profundo sentimento de impoténcia
para a realizacao de seu trabalho. Se per-
guntarmos as pessoas o que € ser profes-
sor, a maioria respondera que ¢ uma pro-
fissao dificil, importante, mas pouco valori-
zada pela sociedade.

Alguns excertos podem ilustrar nossa
afirmacao: “Ser professor [..] dificil nao? Mui-
to importante, porém pouco valorizada pe-
los governantes [.] Os alunos nao respeitam
[.I (advogada). ‘E, hoje nao é facil ser pro-
fessor [.J E importante, mas nao tem aque-
la consideracao de antes. Sei disso porque
minha esposa é professora. O professor de
hoje nao tem mais valor como antes” (den-
tista). “Ser professor ¢ viver estressado” (alu-
no do Curso de Veterinaria).

Este breve estudo permitiu duvidar
de toda concepgao de homem, fatalista, de
carater mecanicista, cuja identidade ja esta
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