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Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar e discutir a concepgdo da metodologia de ensino
de investigacdo tematica, por meio da leitura da epistemologia freiriana, como possibilidade
pedagodgica para uma educacgdo transformadora. Referenciando-nos na obra de Paulo Freire e em
tedricos de linhagem freiriana, a configuragdo dessa abordagem tematica se apoia no dialogismo
e na problematizacdo das situa¢des vivenciadas pelos educandos por meio da investigacdo de um
tema gerador, com base nos conteldos programaticos e nos conhecimentos referentes a uma dada
realidade. Tal investigacdo possibilita que os sujeitos dialoguem com diferentes conhecimentos e
percepcOes, em busca de respostas para as situages colocadas pelo método de problematizar a
realidade. Com a leitura da epistemologia freiriana, é possivel observar uma organizacdo da acdo
pedagdgica do educador pela busca de tematicas significativas para, so entdo, realizar a selecdo
de conhecimentos sistematizados da sua area de conhecimento —interdisciplinar ou disciplinar —,
do conteldo programatico, e, assim, preparar o seu plano de aula e as atividades. Como resultado
do mergulho na episteme freiriana, fica a convic¢do de que uma educacdo transformadora sé sera
possivel com base em uma relacdo horizontal entre educador e educando mediada pelo didlogo,
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e € nessa relacdo que surge a problematizacdo, para acercar uma tematica significativa, tendo
como pressuposto que quem ensina também aprende.
Palavras-chave: Paulo Freire; investigacdo tematica; metodologia de ensino

Abstract: This article aims to present and discuss the conception of the teaching methodology for
thematic research, through the reading of Freirean epistemology, as a pedagogical possibility for a
transformative education. Referring to the work of Paulo Freire and theorists of Freirean lineage,
the configuration of this thematic approach is supported by dialogism and the problematization
of the situations experienced by students through the investigation of a generating theme, based
onthe syllabus and knowledge referring to a given reality. Such investigation allows the subjects to
dialogue with different knowledge and perceptions, in search of answers to the situations posed
by the method of problematizing reality. With the reading of Freirean epistemology, it is possible
to observe an organization of the educator’s pedagogical action by the search for significant
themes to, only then, carry out the selection of systematized knowledge of his area of knowledge
— interdisciplinary or disciplinary -, of the programmatic content and, thus, prepare your lesson
plan and activities. As a result of diving into the Freirean episteme, the conviction remains that a
transformative education will only be possible based on a horizontal relationship between educator
and student mediated by dialogue, and it is in this relationship that problematization arises, to
approach a significant theme, having as assumption that the teacher also learns.

Keywords: Paulo Freire; thematic research; teaching methodology.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar y discutir el disefio de la metodologia de
ensefianza para la investigacion tematica, a través de la lectura de la epistemologia de Freire, como
una posibilidad pedagdgica para una educacion transformadora. Refiriéndose al trabajo de Paulo
Freire y los tedricos del linaje freiriano, la configuracién de este enfoque tematico se apoya en el
didlogoy la problematizacion de las situaciones experimentadas por los estudiantes a través de la
investigacion de un tema generador, basado en el programa y el conocimiento refiriéndose a una
realidad dada. Dicha investigacién permite a los sujetos dialogar con diferentes conocimientos y
percepciones, en busca de respuestas a situaciones planteadas por el método de problematizacion
de la realidad. Con la lectura de la epistemologia freiriana, es posible observar una organizacion
de la accién pedagdgica del educador mediante la busqueda de temas significativos para, solo
entonces, llevar a cabo la seleccion del conocimiento sistematizado de su area de conocimiento
— interdisciplinario o disciplinario — del contenido programatico y, por lo tanto, preparar su plan
de lecciones y actividades. Como resultado de sumergirse en la episteme freiriana, la conviccion
sigue siendo que una educacion transformadora solo serd posible sobre la base de una relacién
horizontal entre educador y estudiante mediada por el didlogo, y es en esta relaciéon que surge la
problematizacién, para abordar un tema significativo, con el supuesto de que el maestro también
aprende.

Palabras clave: Paulo Freire; investigacion tematica; metodologia de la ensefianza.

1 INTRODUCAO

Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
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intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.
Paulo Freire, 1996

E muito importante, no &mbito educacional, discutir e propor metodologias
de ensino que possam ser utilizadas pelos professores nos diferentes segmentos de
ensino, em especial, na educacdo basica, pois, a partir da escolha metodoldgica,
é possivel uma aproximacdo ou distanciamento dos contelddos — discutidos em
sala de aula - da realidade do aluno. Nesse sentido, fica clara a importan-
cia do professor para conduzir e organizar com destreza e competéncia os
conteudos programaticos.

Para alcancar esse grau de clareza, faz-se necessaria uma formacao de edu-
cadores que seja compativel com o que se busca para uma educacdo de qualidade,
conforme explicitado por Paulo Freire:

A melhora da qualidade da educacdo implica a formacdo permanente dos
educadores. E a formacdo permanente se funda na pratica de analisar a
pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma

teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco
assumida. (FREIRE, 1993, p. 73-74).

O autor ainda acrescenta que:

[...] naformacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
guase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 39).

A partir das citacGes acima, conclui-se que a formacdo permanente ex-
trapola, portanto, a nocdo de formacdo continua. E somente por meio da agdo
(fazer) e da reflexdo critica sobre esse fazer (pratica) € possivel mudar, construir
e reconstruir a pratica, por meio do pensamento critico da pratica de hoje ou de
ontem para aprimorar a ac¢do vindoura.

Com a consciéncia da necessidade de uma formacdo permanente para todos,
em especial, para os educadores, em coeréncia com a educacao problematizadora
proposta por Paulo Freire (1987), ele desenvolveu, desde a década de 1970, a
metodologia da investigacdo tematica, a qual favorece aos envolvidos no processo
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educativo a possibilidade de se assumirem como sujeitos de sua praxis historica
e de sua libertacdo, em solidariedade com outros sujeitos.

A metodologia da investigacdo tematica €, portanto, denominada “temati-
ca significativa” ou “temas geradores”, porque os sujeitos devem fazer parte do
processo de escolha —coletivo e problematizador. Dessa forma, “investigar o tema
gerador é investigar [...] o pensar dos homens referido a realidade, é investigar
seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 98).

Com o objetivo de apresentar a metodologia da investigacdo tematica ou
de tema gerador como possibilidade pedagdgica da educacdo transformadora e
libertadora, a partir da leitura da epistemologia freiriana, neste texto, buscamos
tecer como se configura essa abordagem tematica, apoiada na dialogicidade e
na problematizacdo.

No contexto da dialogicidade e da problematizagdo, Paulo Freire ressalta que
o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, muito
menos na realidade separada dos homens; somente pode ser compreendido
nas relacdes entre mundo e homens, e destes entre eles.

2 TECENDO AS BASES PARA UMA ABORDAGEM TEMATICA A EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Trabalhar com a metodologia de tema gerador pode ser uma possibi-
lidade de impulsionar a troca de saberes por meio do didlogo/dialogicidade
e da problematizacdo da realidade, respeitando as diferencas de cada sujeito
cognoscente em sua prépria visdo de mundo.

E importante conhecer alguns dos termos da epistemologia freiriana para
tecer os fios da abordagem tematica significativa na perspectiva transformadora
da educacdo libertadora, como, por exemplo, dialogicidade, praxis e problemati-
Zagao em sua concepgao.

Para Paulo Freire:

[...] didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em
relacdo a condicdo humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o
mundo segundo nosso modo de ver. [...] o didlogo implica uma praxis social,
gue é o compromisso entre a palavra dita e a nossa acao humanizadora. Essa

linguagem abre possibilidades de repensar a vida em sociedade, discutir sobre
nosso ethos cultural, sobre nossa educacdo, a linguagem que praticamos e
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a possibilidade de agirmos de outro modo de ser, que transforme o mundo
gue nos cerca. (ZITKOSKI, 2017, p. 117).

Como vimos, o didlogo implica o compromisso entre a palavra dita e a
acao, de forma que ndo haja distingdo entre a fala pronunciada e a pratica, con-
cretizando-se ao se efetivar a praxis. Nesse sentido, o desafio posto por Freire é
construir novos “saberes a partir da situacdo dialégica que provoca a interacdo e
a partilha de mundos diferentes”, mas que partilhem do desejo de construir um
mundo melhor (ZITKOSKI, 2017, p. 118).

A praxis, na concepcao de Paulo Freire, € uma ac¢do percebida pela conscien-
tizacdo, que, “gerada por esta leva a construcdo de um outro mundo conceitual
em que o individuo se torna sujeito e passa a atuar sobre o mundo que o rodeia”.
Ou seja, uma estreita relacdo instituida “entre um modo de interpretar a realidade
e a vida e a consequente pratica que decorre desta compreensao levando a uma
acdo transformadora” (ROSSATO, 2017, p. 325).

Ja o termo problematizacdo “compreende o momento do desenvolvi-
mento de uma consciéncia critica sobre os temas em debate pela identificacdo
de situacBes desafiadoras ou de problemas concretos que envolvam a vida dos
alfabetizandos”, e também possui o sinbnimo de educacao libertadora (MUHL,
2017, p. 328).

Dessa forma, os termos didlogo/dialogicidade, praxis e problematizacdo
podem ser compreendidos como uma “estreita relacdo que se estabelece entre
o modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre
dessa compreensdo levando a uma ac¢do transformadora” (ROSSATO, 2017, p. 325).
Totalmente oposta as ideias de alienacdo, possibilita aos sujeitos um processo de
atuacdo consciente que conduz a um discurso sobre a realidade para modificar
essa mesma realidade.

Para tanto, faz-se necessaria uma pratica problematizadora para se opor a
bancaria, sabendo-se que:

Enquanto na concepc¢do ‘bancdria’ [...] o educador vai ‘enchendo’
os educandos de falso saber, que sdo os contelddos impostos; na
pratica problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de
captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagbes

comeles ndo mais como uma realidade estdtica, mas como uma
realidade em transformacdo, em processo. (FREIRE, 1993, p. 71).

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 27, n. 60, p. 307-321, maio/ago. 2022 311



Antonia Zulmira da SILVA; Jonas Alves da Silva JUNIOR; Maria de Lourdes Ramos da SILVA

A diferenca essencial na fundamentacdo da pedagogia bancéria para a
problematizadora situa-se na esfera do saber autoritario e alienante para o saber
libertador e conscientizador; todo e qualquer ser humano é detentor de
conhecimentos significativos, ndo importa sua idade, meio social, grau de
escolaridade, posicdo politico-econdmica ou outras diferengas reais, contra-
pondo-se a pedagogia bancaria, na qual poucos sdo considerados detentores de
conhecimentos e saberes cientificos.

Para se vivenciar a pratica da educacdo problematizadora em sala de aula,
€ necessaria uma metodologia que proporcione o didlogo entre educador e edu-
cando, de forma coerente e respeitosa com a realidade existencial; esta deve ser
mediatizada pela consciéncia da busca do conteldo programatico da proposta
curricular, por meio do educador com o educando e a comunidade escolar (WONG,
2018).

Para tanto, Paulo Freire propGe a metodologia da investigacdo tematica,
a qual descreveremos na sequéncia deste trabalho, que foi bastante utilizada
por ele ao longo da sua trajetéria enquanto educador, em todas as modalidades
educacionais, da educacgdo basica - incluindo a educacdo de jovens e adultos — ao
ensino superior.

3 ACERCAMENTO DO FAZER: TEMA GERADOR

A escolha ou a definicdo por temas geradores a serem desenvolvidos com
os educandos a partir dos conteldos programaticos de uma proposta curricular
precisa estar fundamentada em uma metodologia coerente com o objetivo, tanto
na relacdo pedagdgica quanto para além da educacdo formal (politico/povo, pai/
filho, educador/educando). Para Paulo Freire, a investigacdo tematica é:

[...] uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educa-
cdo libertadora. Dai que seja igualmente didlogo. Dai que conscientizadora
também proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao dos “temas geradores”

e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. (FREIRE,
1993, p. 87).

Dessa maneira, Paulo Freire nos provoca a construir os projetos educativos/
pedagdgicos que almejam ser libertadores e estabelecer a prépria metodologia,
mas esta tem de ser coerente com o dialogo como parte fundamental do processo
transformador do ser humano.
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Para que ocorram projetos educativos que favorecam a concepgao da edu-
cacdo problematizadora, por meio dos conteldos a partir de temas geradores,
é necessario que os educadores figuem em constante vigilia de suas atitudes e
compromissos, e estes realmente favorecam o didlogo e a pratica da dialogicidade
de uma educacdo humanizadora.

Destarte, Paulo Freire nos alerta:

Como professor ndo devo poupar oportunidades para testemunhar aos
alunos a seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar
um fato, ao expor minha posicdo em face de uma decisdo governamental.
Minha seguranca ndo repousa na falsa suposicao de que sei tudo, de que
sou o “maior’. Minha seguranca se funda na convic¢do de que sei algo e de
gue ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que
ja sei e conhecer o que ainda ndo sei. Minha seguranca se alicerca no saber
confirmado pela propria experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que

sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o
caminho para conhecer. (FREIRE, 1996, p. 135).

Nas palavras de Paulo Freire, ndo ha motivo para nos envergonharmos por
ndo sabermos algo, pois, quando reconhecemos, estamos dando a possibilidade
para o outro também reconhecer o que sabe; esse movimento pode se configurar
como uma inquietacdo que desperta a curiosidade, dd a certeza da inconclusao,
em constante movimento na histéria da humanidade.

Para desenvolver uma proposta de acdo pedagogica, na perspectiva da edu-
cacdo humanizadora, a metodologia consiste na investigacdo do tema gerador a
partir dos contelddos programaticos, apoiado na investigacdo do pensamento do
sujeito referente a realidade, uma vez que ¢ investigando a sua atuagdo sobre a
realidade que se concretiza a praxis social, entendida como o compromisso entre
a palavra e acdo realizada pelo sujeito. Nesse sentido, a educagdo e a investigacdo
tematica estdo totalmente imbricadas na concepcdo de educacdo problematiza-
dora (FREIRE, 1987, p. 56).

Por outro lado, na concepcgdo bancaria de educacdo, o que impera € o “anti-
didlogo”, ou melhor, a falta de comunicacdo a respeito do conteldo programatico,
em que o educador o recebe, mas ndo o organiza para ser executado. Ja na pratica
problematizadora, o que prevalece é o didlogo; os conteldos programaticos sao
organizados pelo educador, a comecar pela visdo de mundo dos educandos, cul-
minando, assim, nas tematicas significativas para os estudantes, naquele contexto
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social, politico e cultural daguela realidade.

Na perspectiva freiriana, ao entrelacar relacées entre o mundo e os sujeitos,
ele nos desafia a pensar de uma nova maneira as nossas praticas pedagdgicas; se
uma educacao libertadora é desejada, consequentemente, precisamos de uma
nova concepcao metodoldgica para abordar os conteldos em sala de aula; e essa
pode, a partir da problematizacdo, chegar aos temas geradores.

Para Paulo Freire,

[...] a partir da situacdao presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o conteudo
programatico da educacdo ou da acdo politica. O que temos de fazer,
na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢cdes basicas,
sua situagdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua

vez, o desafia e, assim, |he exige resposta, ndo sé no nivel intelectual,
mas no nivel da acdo. (FREIRE, 1987, p. 27).

De acordo com o autor, precisamos propor condicdes reais e concretas de
existéncia, aproximando o maximo possivel da totalidade da existéncia humana.
Por essa razdo, contemplamos a proposta da metodologia da investigacdo tematica
para uma acao pedagodgica, porque ela possibilita o didlogo e a problematizacdo
sobre os conteldos programaticos da educacdo, favorecendo uma analise critica,
gue valorize a interacdo entre educador e educando por meio do didlogo verda-
deiro, em que a palavra assume as dimensdes da acdo e da reflexdo por todos os
envolvidos (FREIRE, 1987).

4 DELINEANDO A ABORDAGEM DE TEMAS GERADORES

O educador que procura desenvolver suas aulas a partir da concepgao
problematizadora, fundamentada na investigagcdo tematica, certamente privilegia
o didlogo, considerando o que os alunos possuem de conhecimento a respeito
do conteldo programatico, para organizar o seu plano de aula, ou seja, como
abordara o assunto por meio de uma tematica gerada apds a sistematizacdo das
conversas com seus estudantes. Muitas vezes, o material didatico, ou qualquer
outro material pedagogico, ndo é realista sem a mdo do professor para garantir
aprendizagem por intermédio do seu plano de aula ou sequéncia didatica.

Por isso, o didlogo precede o conteldo programatico do curriculo; por-
tanto, as vivéncias naquele contexto cultural e social precisam ser levadas em
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consideracdo pelo professor, para organizar o seu plano de trabalho com aquela
turma. O educador que valoriza o didlogo como premissa de uma educacdo de
qualidade e libertadora para os educandos problematiza o conteldo programatico
da educacdo escolar de forma organizada, sistematizada e direcionada, a comecar
com os elementos que os educandos lhe oferecem de conhecimento, por meio
do didlogo que, mesmo em primeira vista, seja desorganizado/desestruturado.

Ja no avesso da educacdo problematizadora, o educador que tem a concep-
¢do da educacdo bancdria ndo dialoga com sua turma a “respeito do seu progra-
ma ao qual ele dissertara a seus alunos”; ele mesmo define como vai trabalhar
0s conteudos programaticos, organizando o seu programa de acordo com a sua
concepcdo ou, simplesmente, do jeito que é apresentado no programa curricular
(FREIRE, 1987, p. 37).

Retomando a metodologia da investigacdo tematica, o educador, apoiado
no didlogo, faz o cercamento da situacdo real, existencial dos educandos, uma
vez que a linguagem daquele estd em sintonia com a situacdo concreta destes;
a concepcdo de educacdo libertadora estd presente na acdo pedagdgica, pelos
atos de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. A relacdo dialdgica promove
a construcdo de uma base nas relagdes entre os conhecimentos e saberes que se
encontram no contexto escolar, independentemente do contexto cultural, social
e politico. A metodologia da investigagdo temdtica é essencial na educagéo pro-
blematizadora, uma vez que atende a abordagem tematica significativa.

5 ORGANIZAGAO PELA BUSCA DO TEMA GERADOR

Apropriando-se da concepcdo de Paulo Freire para chegar a uma tematica
significativa por meio dos conteldos a serem trabalhados no contexto escolar,
necessita-se de um ponto de partida para que se alcancem as situagBes vivencia-
das pelos estudantes e pela comunidade escolar. Essas situacdes, chamadas por
Freire (1987) de contradicdes sociais, sdao constituintes do tema gerador, que é
selecionado mediante o processo de investigacdo tematica significativa.

Em estudos mais recentes, esse processo perpassa pelas seguintes fases:

- Levantamento Preliminar: reconhecimento local da comunidade.
- Codificacdo: anadlise e escolha de contradi¢Ges sociais vivenciadas pelos

envolvidos.
- Decodificacdo: as escolhas dessas situac®es significativas podem ser
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confirmadas e sintetizadas em Temas Geradores.

- Reducdo Tematica: escolhas dos conceitos para compreender o tema e
planejamento de ensino.

- Desenvolvimento em saladeaula: implementacdao das atividades di-
datico-pedagdgicas em sala de aula. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011, p. 154-55).

Nessas fases da organizacdo da investigacdo tematica, sdo apresentados
cinco momentos essenciais para uma proposta tematica significativa que pode
ser desenvolvida para atender aos contelddos programaticos do curriculo, favo-
recendo uma educacdo problematizadora na concepcgédo freiriana por meio de
um tema gerador.

E de supra importancia ressaltar que esse movimento de processos de co-
dificacdo e decodificacdo do tema gerador possibilita aos educandos pensarem
de forma critica a sua existéncia no mundo, uma vez que:

A codificacdo de uma situacdo existencial € a representacao desta, com
alguns de seus elementos constitutivos, em intera¢do. A decodificacdo é a
andlise critica da situacdo codificada. O sujeito se reconhece na representa-
¢do dasituacdo existencial “codificada”, ao mesmo tempo em que reconhece

nesta, objeto de sua reflexdo, o seu contorno condicionante em e com que
estd, com outros sujeitos. (FREIRE, 1987, p. 55).

Abusca por um tema gerador permite que todos os sujeitos se reconhegcam
na sua existéncia e, ao mesmo tempo, reconhecam os outros envolvidos, assim
como os objetos de estudo. Para planejar e efetivar atividades em sala de aula,
fundamentadas na metodologia da investigacdo tematica ou tema gerador, os
pesquisadores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) apresentam uma sequ-
éncia didatica pedagogica, ou melhor, acGes pedagogicas que podem favorecer
a pratica do educador, apoiado na codificacdo-problematizacdo-decodificacdo,
que estdo assim dispostas:

- Problematizacdo Inicial: o professor problematiza as situacdes significativas
gue os estudantes conhecem e que estao contidas no tema.

- Organizacao do Conhecimento: o professor sistematiza os conhecimentos
dos estudantes por meio dos conceitos cientificos.

- Aplicacdo do Conhecimento: retomada das questdes trabalhadas durante

a problematizacdo inicial e apresentacdo de novas situacdes. (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 198).
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Essas etapas servem para sistematizar e organizar a dindmica da construcao
e organizacao dos conteudos programaticos, considerando-se a realidade local, a
reducdo de temas — sistematizacdo — e, por fim, a reorganizacdo do plano de aula
por meio da problematizacdo e do didlogo na pratica pedagodgica.

Corroborando o exposto e, em especial, a organizacdo de uma proposta de
trabalho ornada pela busca do tema gerador na concepcao freiriana, os pesqui-
sadores Saul e Silva (2012, p. 10) apresentam de maneira clara e sistematizada as
fases que possibilitam a construcado do plano de aula, para aproximar os contetidos
programaticos da realidade daqueles estudantes, com todas as consideracdes
reais do ensino e da aprendizagem em qualquer contexto social.

Para Saul e Silva (2012), a organizacdo dessas etapas na escola se da nos
seguintes momentos que antecedem o plano de aula, para aproximar os contelddos
programaticos apresentados na proposta curricular dos conhecimentos prévios
daqueles sujeitos:

I-levantamento preliminar da realidade local;

ll-caracterizacdo de situacOes/falas significativas que expressam
situagOes-limite;

lll- retirada dos temas/contratemas geradores;

IV-elaborac¢do de objetivos gerais e especificos programaticos;

V-redugdo tematica a partir da selecdo de conhecimentos sistematizados de
diferentes areas para a construcdo interdisciplinar da programacao;

VlI-preparacdo das atividades dialdégicas para sala de aula. (SAUL; SILVA,
2012, p. 10).

Esses momentos apresentados pelos pesquisadores ndo constituem uma
concepcdo que privilegia uma drea ou outra de conhecimento, e sim a busca da
construgdo de um curriculo dindmico que atenda a todos de forma participativa,
respeitando a diversidade dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
a partir de uma tematica significativa, extraida no e pelo grupo — educando e
educador —com a possibilidade de desenvolver um plano de ensino para qual-
guer area de conhecimento, como também desenvolver planos interdisciplina-
res a partir do conhecimento dos educandos, sem deixar de lado os contelddos
programaticos.

Pinto (2015) reforca que, na investigacdo tematica por tema gerador, a tarefa
do professor ndo é transferir conhecimento, mas sim proporcionar um pensar
critico da realidade. Nesse sentido:
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[...] se assume que toda a acdo de pesquisa é uma acdo educativa, na qual
o contelddo da aprendizagem tem intrinseca relagdo com o processo de
aprender. Esse principio exige, de quem coordenada a investigacdo, a clareza
de que seu fazer investigativo é também pratica docente e que, portanto,
precisa estar em coeréncia com os pressupostos da educacdo problemati-
zadora. (PINTO, 2015, p. 92).

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo tematica € uma tarefa pos-
sivel, mas exige reflexdo critica em torno das relacdes mundo e sujeito, e destes
entre si, de maneira esperancosa pela busca de uma abordagem significativa e
contextualizada, que contemple tanto o direcionamento social guanto o concei-
tual, pois a contextualizacdo se encontra relacionada a dimensao epistemologica
da problematizacdo, que se refere a visdo de mundo de cada sujeito. E o sentido
da problematizacdo é possibilitar aos alunos a percepcdo e o engajamento de que
é possivel compreender e superar as contradices sociais vividas por eles, por
meio do didlogo entre educando-educador e educando-educando.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentamos ao longo deste texto, na investigagao por um tema
gerador, com base nos conteldos programaticos, os sujeitos dialogam a partir de
diferentes conhecimentos e da percepc¢do que tém da visdao do mundo, em busca
de respostas as situacdes colocadas pelo método de problematizacao.

A busca por uma tematica significativa esta em coeréncia com a educacdo
problematizadora, pois esta possibilita aos educandos problematizarem sua re-
alidade como sujeitos de sua propria histéria, liberdade, ou seja, de sua praxis,
cujo objetivo é desvelar temas geradores que se encontram imbricados com as
situacBes vivenciadas pelos sujeitos.

Os pressupostos do tema gerador percorrem as seguintes fases: levan-
tamento da realidade local; eleicdo das falas significativas dos educandos que
expressam situaces vividas em seu dia a dia; selecdo dos temas geradores; de-
cisdo dos objetivos gerais e especificos dos conteldos programaticos; reducdo
de tematicas significativas com base na selec¢do sistematizada da area de conhe-
cimento — disciplinar ou interdisciplinar — do conteldo programatico; e, por fim,
elaboracdo do plano de aula e das atividades a serem discutidas com os alunos
(SAUL; SILVA, 2012).
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Mesmo encontrando uma organizacao sistematizada pela busca de uma
tematica significativa, é importante ressaltar que

[...] a investigacdo tematica ndo pode ser reduzida a um ato puramente

mecanico, uma vez que é processo pela busca de conhecimento, de criacdo.

Dai que seja necessario que 0s sujeitos investigadores vao descobrindo a

interpretacdo dos problemas no encadeamento dos temas significativos.
(TORRES, 2014, p. 103).

Dessa forma, ensinar é possibilitar condi¢des para a construcdo dos conhe-
cimentos pelos alunos, por meio da curiosidade, de forma critica, consciente,
auténoma e reflexiva. Para tanto, o papel do educador, na contemporaneidade,
€ mediar o conhecimento social (contexto dos alunos) e os saberes cientificos de
qualquer drea de conhecimento, por meio do didlogo, em uma relagdo de troca
entre educando e educador, pois, como diz Paulo Freire: “ndo ha docéncia sem
discéncia”. E essa consciéncia € fundamental para o bom andamento da pratica
educativa. Também ndo podemos nos esquecer de que: “quem ensina aprende
ao ensinar e guem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 28).

Na concepcado de Paulo Freire, sé existe dialogo se as relacdes forem hori-
zontais em qualquer situacdo em que prevaleca o respeito pelas diferencas desses
sujeitos, assim, gerando um ato de amor, humildade, esperanca e confianca. A
relacdo dialdgica é a base das relacGes entre os conhecimentos e saberes que se
encontram no contexto escolar. Segundo Paulo Freire, o fundamental:

[...] ¢ que ainformacdo seja sempre precedida e associada a problematizacao
do objeto em torno de cujo conhecimento ele dd esta ou aquela informacao.
Desta forma, se alcanga uma sintese entre o conhecimento do educador,

mais sistematizado, e o conhecimento do educando, menos sistematizado
— sintese que se faz através do didlogo. (FREIRE, 2002, p. 65).

Nesse sentido, e tomando o didlogo como um dos pilares da educacdo trans-
formadora e libertadora, a escola precisa ser um lugar de relagdes horizontais.
Finalizamos este artigo com a convic¢do de que uma educacdo transformadora
so sera possivel a partir de uma relacdo horizontal entre educador e educando,
mediada pelo didlogo, e é nessa relacdo que surge a problematizacdo para acercar
uma tematica significativa, fundada nos conteldos programaticos da educacdo
a partir dos conhecimentos reais dos educandos. Conforme Paulo Freire, aquele
gue ensina também aprende; além disso, quem pensa, discute sobre o contexto
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escolar (contelddo programatico e praticas pedagogicas) e extraescolar (condicdo
de vida) em sala de aula, valorizando a visdo de mundo que os educandos trazem
do seu contexto social e cultural.

Em tempos em que a obra de Paulo Freire tem sido difamada e achinca-
lhada em prol de um projeto educacional excludente, acritico e antidemocratico,
as teorias do Patrono da Educacdo Brasileira se fazem cada vez mais necessarias,
mais urgentes, ndo so na escola, mas em todas as instancias sociais. Na década
de 1970, ele ja dizia: “Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso.
Amo as gentes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas e amo 0 mundo que
eu brigo para que a justica social se implante antes da caridade” (FREIRE, 2006,
p. 85). Portanto, o legado de Paulo Freire, atualmente, emerge como ponto de
resisténcia, como um alento de esperanca e de liberdade.

REFERENCIAS

DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias: fundamentos
e métodos. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FREIRE, P. Investigacdo e metodologia da investigacdo do tema gerador (1968). In: TORRES,
Carlos Alberto. Didlogo e prdxis educativa: uma leitura critica de Paulo Freire. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2014. p. 95-107.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

FREIRE, P. AcGo cultural para a liberdade. 10. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Politica e educacdo. Indaiatuba: Villa das Letras Editora, 1993.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

MUHL, E. H. Problematizacdo. In: STRECK, D.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J. (Org.). Diciondrio
Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2017. p. 328-30.

PINTO, A.S. Para mudar a prdtica da Formacéo Continuada de Educadores: uma pesquisa

inspirada no referencial tedrico metodoldgico de Paulo Freire. 2015. Tese (Doutorado em
Educacdo)- Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2015.

320 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 27, n. 60, p. 307-321, maio/ago. 2022



Tema gerador: uma abordagem da metodologia de ensino com base na leitura da epistemologia freiriana

ROSSATO, R. Préxis. In: STRECK, D.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J. (Org.). Diciondrio Paulo Freire.
Belo Horizonte: Auténtica, 2017. p. 325-27.

SAUL, A. M.; SILVA, F. G. Uma leitura a partir da epistemologia de Paulo Freire: a
transversalidade da ética na educacao, curriculo e ensino. Revista Cocar, Belém, v. 6, n.
11, p. 7-15, jan./jul. 2012.

WONG, P. L. Paulo Freire: um aliado para aqueles que se atrevem a ensinar. In: GADOTTI,
M.; CARNQY, M. Reinventando Freire: a praxis do Instituto Paulo Freire. S3o Paulo: Instituto
Paulo Freire; Lemann Center; Stanford Graduate School of Education, 2018. p. 63-76.

ZITKOSKI, J. J. Didlogo. In: STRECK, D.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J. (Org.). Diciondrio Paulo
Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2017. p. 117-18.

Sobre os autores:

Antonia Zulmira da Silva: Doutora em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). Professora da Educacdo Basica pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao
Paulo. E-mail: antoniazs@usp.br, Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1274-3648

Jonas Alves da Silva Junior: Pds-doutorado e doutorado em Educagao pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor adjunto do Departamento de Educacdo
e Sociedade (DES) e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Lider do Laboratério de Estudos de Género, Educacdo
e Sexualidades (LEGESEX/UFRRJ/CNPq). Suas investigacdes versam sobre corpos,
sexualidades e género na escola, na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos.
E-mail: jonasjr@usp.br, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7809-5164

Maria de Lourdes Ramos da Silva: Doutora em Filosofia e Ciéncias de
Educacdo pela Universidade Complutense de Madri, Espanha. Professora
livre-docente da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP).
E-mail: mlramos@usp.br, Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3456-3218

Recebido em: 29/07/2020
Aprovado em: 07/03/2022

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 27, n. 60, p. 307-321, maio/ago. 2022 321






