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Resumo: Este texto busca discutir como se situa o campo da Didatica na terceira versdo do parecer
para revisdo e atualizagdo da Resolu¢do CNE/CP n. 02/2015 e na Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de
dezembro de 2019, que institui a Base Nacional Comum da Formacgdo Docente (BNC). Percorrendo
contribuicdes de estudiosos(as) por meio de mapeamento de literatura especializada, sustenta
0 argumento conceitual de que o campo da Didatica, representado pelo componente Didatica
Geral, institui nos curriculos das licenciaturas um foco de problematizacdo tedrico-pratica da
mediacdo da aprendizagem em contextos concretos, relacionando finalidades, conhecimentos
e metodologias educativas. O sentido praxico da Didatica, consubstanciado em uma concepgao
critica e transformadora de ensino, ndo encontra lugar nos documentos analisados. Ao preconizar
o conceito de Conhecimento Pedagdgico do Conteldo em detrimento da complexidade dos
saberes que se entrecruzam na formagdo docente, a terceira versdo do parecer privilegiou as
tendéncias didaticas especificas que se produzem com foco no ensino de contetdos disciplinares.
Ja no documento final, apesar de assinalar a especificidade do campo da Didatica, denotando a
viabilidade de um componente curricular de Didatica Geral, a BNC despreza as bases sociopoliticas
da mediagdo didatica, operando com uma perspectiva restritiva que dissocia o seu carater
metodoldgico-operativo da reflexdo epistemoldgica e ético-politica da Pedagogia.

Palavras-chave: politica curricular; competéncias; formacdo de professores.

Abstract: This text seeks to discuss how the field of Didactics is located in the third version of
the advice for revision and updating of the Resolution CNE/CP n. 02/2015 and in the Resolution
CNE/CP n. 2, of December 20, 2019, which institutes the National Common Base for Teacher
Training (BNC). Going through the contributions of scholars through the mapping of specialized
literature, we support the conceptual argument that the field of Didactic, represented by the
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General Didactic component, establishes in the curriculum of the courses for teacher’s education
degree a focus of theoretical-practical problematization of the mediation of learning in concrete
contexts, relating educational purposes, knowledge and methodologies. The practical meaning
of Didactic, embodied in a critical and transformative concept of teaching, does not find a place
in the analyzed documents. When advocating the concept of Pedagogical Knowledge of Content
to the detriment of the complexity of knowledges that intertwines in teacher education, the third
version of the advice focused on specific didactics trends that are produced with a focus on the
teaching of disciplinary content. In the final document, despite mentioning the specificity of the
field of Didactic, denoting the viability of a curricular component of General Didactic, the BNC
disregards the socio-political bases of didactic mediation, operating with a restrictive perspective
that dissociates its methodological-operative character from epistemological and ethical-political
reflection of Pedagogy.

Keywords: curricular policy; competences; teacher educacion.

Resumen: Este texto busca discutir como se ubica el campo de la Didactica en la tercera
versién del parecer para revision y actualizacion de la Resolucion CNE/CP n. 02/2015 y en la
Resolucién CNE/CP n. 2, de 20 de diciembre de 2019, que establece la Base Nacional Comun de
Formacién Docente (BNC). Revisando las contribuciones de estudiosos(as) a través del mapeo
de literatura especializada, apoya el argumento conceptual de que el campo de la Didactica,
representado por el componente Didactica General, establece en los planes de estudio de las
Licenciaturas un enfoque de problematizacién tedrico-practica de la mediacion del aprendizaje
en contextos concretos, relacionando propdsitos educativos, conocimiento y metodologias.
El significado practico de la didactica, encarnado en un concepto critico y transformador de
la ensefianza, no encuentra lugar en los documentos analizados. Al defender el concepto de
Conocimiento Pedagdgico del Contenido en detrimento de la complejidad de los conocimientos
que se entrelazan en la formacion del profesorado, la tercera versién del parecer se centrd en las
tendencias didacticas especificas que se producen bajo un enfoque en la ensefianza del contenido
disciplinario. En el documento oficial homologado, a pesar de sefialar la especificidad del campo
de la Diddctica, que denota la viabilidad de un componente curricular de la Didactica General,
la BNC ignora las bases sociopoliticas de la mediacion didactica, operando con una perspectiva
restrictiva que disocia su caracter metodoldgico-operativo de la reflexidn epistemoldgica y ético-
politica de la Pedagogia.

Palabras clave: didactica; formacion del profesorado; Pedagogia.

1 INTRODUCAO

As motivacGes que provocaram a tessitura deste texto emergem de nossa
experiéncia profissional como docentes no curso de Pedagogia e demais licen-
ciaturas, enraizada em diferentes tempos e espacos que demarcam posicées
de didlogo sobre questdes envolvendo a Pedagogia e a Didatica. Desses lugares
experienciais, percebemos confrontos recorrentes que mobilizam o cenario
formativo de professores(as) e que repdem, continuamente, indagacdes sobre a
formacao pedagdgica em cursos de licenciatura: ha lugar para um componente
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de Didatica Geral? Que expectativas formativas nutrem a Didatica como compo-
nente da formacao de professores(as)? Como a Didatica Geral se legitima como
campo de conhecimento no contexto de consolidacdo das Didaticas Disciplinares?
Questdes como essas ganham especial relevancia no contexto atual em funcdo da
proposicdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC
da Formagdo Docente), pelo Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2019b ).

As consideracGes analiticas apresentadas neste texto se voltam para a tercei-
ra versao do parecer para revisdo e atualizagdo da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015
(BRASIL, 2019a) e para a versao finalizada homologada pelo Conselho Nacional
de Educacdo, em 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019b). Na terceira versao
do parecer, entre diversos pontos controversos e divergentes das possibilidades
de qualificagdo dos curriculos sinalizadas pela tradicdo de estudos acumulados
no campo da formacdo de professores(as) no Brasil, esse documento refere-se
apenas as Didaticas Especificas e metodologias de ensino no Grupo Il de compo-
nentes curriculares, destinados ao aprofundamento dos conteudos especificos
de cada curso de licenciatura. Na Resolucdo homologada, a Didatica aparece
como campo singular estruturante do Grupo | de componentes curriculares,
destinados a conteludos de base comum para todos os cursos de licenciatura, os
quais compreendem “[...] conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos
e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as
praticas educacionais” (BRASIL, 20193, p. 6).

Em ambas as versdes, o campo da Didatica se encontra interpelado pela ne-
cessidade de defender seu lugar (inter)disciplinar em um projeto critico de formacao
de professores(as), cientifica e socialmente referenciado nas demandas populares,
alinhando-se a compreensao de que a complexidade dos processos pedagdgicos exige
do(a) professor(a) o dominio de recursos conceituais e metodoldgicos que se situam
nas dimensdes globais e especificas do ensino, sem se limitar a Ultima. Para tanto,
o enfoque da Didatica Geral figura como elemento estruturante que permite que
o fenbmeno do ensino seja compreendido em um contexto de complexas rela¢des
sistémicas envolvendo o saber disciplinar (ALVAREZ MENDEZ, 2001), mas que, além
dessa referéncia, se orientam pela critica pedagdgica mais ampla da qual emergem
as finalidades e os principios que ddo identidade ao trabalho educativo dentro de
um projeto de sociedade e de formagdo humana.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 55, p. 117-131, set./dez. 2020 119



José Leonardo Rolim de Lima SEVERO; Selma Garrido PIMENTA

O objetivo deste texto é, nesse sentido, explorar o campo de reflexdes que
se abre a partir das questdes inicialmente situadas sobre a Didatica Geral na
formacao inicial de professores(as), destacando os limites da énfase neotecnicis-
ta representada na Base Nacional Comum para a Formacdo Docente. Como as
questdes sdo amplas e complexas, o texto ndo se propde ao exame aprofundado
dessas, mas as toma como roteiro de exploragdo critica para delinear possibilidades
de compreensdo do(s) (entre)lugar(es) da Didatica na constituicdo das matrizes
conceituais que devem basear os cursos de Licenciatura.

A andlise desses dois documentos permite explorar significados em dispu-
ta na formacdo de professores(as) no Brasil que se acirram em um periodo de
implementacgdo de politicas antidemocraticas e ultraliberais do atual governo, as
quais convertem o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em uma instancia de
aparelhamento do Estado por representantes do setor privatista. Operando com
um quadro de referéncias que dissocia a formacdo docente das politicas de valo-
rizacdo e reconhecimento profissional dos(as) professores(as) e da luta pela de-
mocratizacdo e pela qualidade da educacao publica, o CNE substituiu a Resolucdo
CNE/CP n. 02/2015, que nem sequer havia alcancado status de implementagdo
em escala nacional. Fez isso sem o necessario didlogo com a comunidade cien-
tifica, associa¢des e sindicatos profissionais e, mais importante, sem considerar
as vozes dos(as) sujeitos que vivenciam, nos territorios desse pais, circunstancias
de formacdo e trabalho desafiadoras, as quais deveriam subsidiar a formulacdo
de politicas mais contextualizadas e comprometidas com mudangas estruturais,
sem isolar a formacdo inicial da conjuntura de luta pelo direito a educacdo e
valorizacdo da docéncia.

2 PARA PENSAR A DIDATICA NO CONTEXTO DA FORMAGCAO PEDAGOGICA

O processo de formacdo inicial de educadores(as) se dinamiza em um
espaco plural de contribuicdes de diferentes campos disciplinares, envolvendo
fundamentos, metodologias e cendrios praticos do trabalho pedagdgico. Na tradi-
cdo ibero-americana de estudos sobre a organizagao curricular das licenciaturas,
particularmente na brasileira, essas contribuicdes tém buscado tangenciar as
dimensdes gerais e especificas que envolvem os saberes e as habilidades profis-
sionais, 0 que exprime uma preocupagao com a contextualizagdo mais ampla do
fendmeno pedagdgico e, conectado a ele, o fenébmeno do ensino.
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Tal preocupacdo carrega uma concepgao epistemoldgica de que os objetivos
e objetos do ensino se estruturam pela e na reflexdo sistematica sobre a natureza,
as finalidades e os principios ético-politicos do trabalho pedagdgico situado em
contextos sociais especificos (PIMENTA, 2010). Ou seja, demarca um sentido de
gue a qualidade da acdo do(a) professor(a) deriva da sua capacidade tedrico-
-analitica e pratica de articular o seu fazer profissional a um repertério de saberes
que se inserem no amplo campo reflexivo-operativo da Pedagogia, evitando o
reducionismo — que assola recorrentemente o debate publico em educacdo e se
acentua em algumas areas de conhecimento — no qual essa qualidade é valida-
da por competéncias instrucionais e pelo dominio de conteudos especificos do
ensino (FRANCO, 2019).

Entre os campos de conhecimento que se situam nesse plano amplo de
contribuicGes formativas, estd a Didatica, corporificada no componente curri-
cular Didatica Geral. Em meio aos dilemas de estruturacdo interna desse campo
que, em si mesmos, representam questdes importantes na definicdo do escopo
e contribuicGes formativas, a Didatica Geral vé-se confrontada por discursos que
sugestionam a pouca relevancia de sua presenga nos projetos curriculares, em
funcdo de se atrelar a um debate supostamente generalista sobre educacdo e
ensino desvinculado da problematica do conhecimento especifico com o qual
o(a) futuro(a) professor(a) trabalhara.

A Didatica é uma chave conceitual e metodoldgica fundamental na aber-
tura das possibilidades de andlise e intervencdo do “qué-fazer” estruturante do
trabalho pedagdgico, concebendo a mediagdo educativa como “una actividad
histdrica y social en constante construccion, que tiene lugar en un determinado
contexto econdmico, social, cultural e politico [...]” (ALVAREZ MENDEZ, 2001, p.
122). Essa compreensdo dialética constitui uma base critica para a conceituacdo
do objeto da Didatica que, na medida em que corresponde a uma varidade de
elementos implicados em praticas educativas historicamente situadas, demanda
ser investigado “[...] nos contextos sociais nos quais se efetiva — nas aulas e de-
mais situacdes de ensino das diferentes areas de conhecimento, nas escolas, nos
sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades [...]” (PIMENTA, 2010, p. 17).

Para Libaneo (2010), o objeto da Didatica, assim como discutido em
Pimenta (2010) a partir da compreensao contextual e dialética, sdo os elementos
constitutivos e as condi¢des formativas do ensinar e do aprender. O sentido de
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ensinar se revela na construcdo de possibilidades de formag¢do humana a partir
de conhecimentos e atitudes e na aprendizagem como processo de mudanca
qualitativa do estado cognitivo, afetivo e social dos individuos. Como tarefa
fundamental para a revitalizagcdo da agenda investigativa da Didatica, o autor
infere ser necessdria a ampliacdo dos elementos que a constituem, referin-
do-se a aspectos “[...] socioculturais, antropoldgicos, linguisticos, estéticos,
comunicacionais, mididticos” (LIBANEO, 2010, p. 69). Ou seja, é preciso situar
a anadlise e a construcdo do processo didatico em um contexto dinamico e
multidimensional, em que as mediacdes educativas se expressam como bus-
ca de concretizacdo de finalidades pedagodgicas a partir de escolhas praticas
que organizam e ddo condi¢Bes para que as aprendizagens se produzam em
situacdes escolares e ndo escolares, constituindo espacos de formacado para
os atores dessas praticas.

As contribuicdes dos/das autores(as) convergem para o sentido do ato
didatico como uma sintese resultante da relagdo entre teoria e decisdo situa-
cional. Esse aspecto situacional se refere a contextos concretos atravessados
pela pluralidade de opg¢des que adquirem sentido de acordo com enfoques
formativos pretendidos, conteudos da acdo (saberes, atitudes, vivéncias etc.),
sujeitos da acdo (perfis, modos de relacdo com saber etc.) e do tipo de me-
diacdo educativa exercida.

Para tanto, a Didatica é levada a se constituir a partir da teoria da
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo fundada na praxis e no agir transforma-
dor das condicBes que criam e fundamentam as praticas, o que, na analise de
Franco (2010), a converteria de teoria do ensino para teoria da formacdo. A
autora esclarece que “como teoria da formacao, ela [a Didatica] se alimentaria
dos pressupostos da ciéncia pedagdgica, ao mesmo tempo em que forneceria
os elementos para a continua revisdo dos fundamentos tedrico-praticos da
Pedagogia” (FRANCO, 2010, p. 92).

Com base no exposto, aponta-se que os estudos em Didatica na formacao
de educadores(as) viabilizam um espaco para problematicas atinentes as
condicdes e aos processos que qualificam as praticas de ensino como mediagdes
que promovam aprendizagens necessarias ao desenvolvimento cognitivo, afe-
tivo e social de educandos(as) em contextos escolares e ndo escolares; miram
as situacBes educativas em sua complexidade, para além da dissociacdo entre
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conteudos especificos e principios metodoldgicos mais amplos do ensino,
derivados dos fundamentos da Pedagogia.

Tendo situado a compreensdo sobre Didatica como componente estru-
turante da docéncia na sua relacdo com o campo mais amplo da Pedagogia como
Ciéncia da Educacdo, passa-se a analisar criticamente os (des)lugares desse campo
na composicdo dos projetos curriculares das Licenciaturas a partir das proposices
contidas na BNC da Formacdo Docente.

3 ENTRE RECUOS E LACUNAS: VERSOES DA DIDATICA NA BNC DA
FORMACAO DOCENTE

Esse movimento analitico das proposi¢cdes dispostas na BNC da Formacdo
Docente reflete uma primeira tentativa de aproximacao critica em torno de uma
politica que comeca a se estruturar em 2018, com a divulgacdo de Proposta para Base
Nacional Comum da Formacao de Professores (BRASIL, 2018), liderada pelo Ministério
da Educacdo, sob a gestdo de Rossieli Soares da Silva, no Governo de Michel Temer.

Dado o histdrico de poucas iniciativas de estruturacdo de agendas voltadas
a formacdo de professores(as) no primeiro ano do governo ultraliberal de Jair
Bolsonaro, é possivel supor que a proposi¢do desse novo documento se insere
na esteira de a¢des iniciadas no governo anterior que se mantiveram na pauta
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em um momento no qual o Ministério
da Educacdo se omite de se articular com estados, municipios e entidades aca-
démicas e civis na formulacdo de politicas que gerem impactos positivos diante
dos desafios que envolvem a melhoria das condicGes de formacdo e trabalho
docente, comportando-se como plataforma de disseminacdo de conteudo ide-
oldgico que distorce o debate publico sobre escolarizacdo calcado em discursos
obscurantistas, acdes como a BNC da Formagdo Docente vdo sendo assumidas
por grupos privatistas que atuam no CNE. E importante destacar esse contexto
de acdo politica, uma vez que alguns tracos que caracterizam as proposicoes
formativas do documento sdo explicadas a luz do perfil dos atores sociais envol-
vidos no CNE, tratando-se de representantes de conglomerados financistas que
defendem uma visdo praticista e “barata” de formacdo docente como um pilar
da estratégia de rentabilizacdo da oferta de cursos de licenciatura no Brasil, os
quais ja sdo responsaveis por cerca de 70% dos cursos, sendo 88% destes em
Educacdo a Distancia (PIMENTA, 2019).
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Um outro destaque ndo menos importante diz respeito ao fato de que o
documento é uma prescricdo que ainda ndo se efetivou. Logo, é no percurso de
implementagdo por meio da reformulagao de curriculos que sera possivel dimen-
sionar os efeitos praticos do que, por ora, é possivel presumir analiticamente, com
base em subsidios tedricos resultantes do acimulo de literatura e pesquisas na
area da Educacdo.

Partindo da apresentacdo de um panorama de dados de rendimento de
estudantes da Educacdo Basica resultantes de avaliacGes externas para apontar
desafios de construcdo de alternativas para a melhoria da qualidade do ensino-
-aprendizagem, a terceira versdo do parecer associa o desempenho estudantil
a dilemas da formacdo docente sem referéncias consistentes a fatores extra e
intraescolares em uma dimensdo contextual mais complexa. Isso demonstra uma
visdo reducionista, em que a qualidade da educacdao dependeria principalmente
da acdo isolada do(a) professor(a), desconsiderando a importancia de politicas
sistémicas de formacdo e valorizacdo salarial, suporte pedagdgico, organizacional,
financeiro e infraestrutural que melhorem a capacidade educativa das escolas.
Ao mesmo tempo em que apela para um discurso de valorizacdo do trabalho do-
cente, o documento parece acentuar o baixo prestigio social quando substitui a
exigéncia de formacdo em Licenciatura por cursos aligeirados de complementacdo
e focados na preparacdo instrumental de bacharéis para o ensino.

Com base na ilustragao de referenciais de politicas educativas de 10 pai-
ses sem a devida sistematizacdo de informacdes que permitam a construcdo de
quadros comparativos dos contextos histdricos e politicos nos quais se situam
e com énfase particular a experiéncia australiana, o parecer trata de uma série
de principios considerados como “evidéncias” relativas as esferas da formacao,
regulamentacdo e avaliacdo da profissdo docente. Neles, enfatiza-se a concepc¢do
da aprendizagem por competéncias derivadas da reproducdo de modelos praticos
disfarcados nas expressées “curriculo clinico” e “pratica clinica”, as quais nem
sequer sdo definidas conceitualmente.

Sem referéncia alguma a identidade epistemoldgica do campo da Pedagogia,
a proposta carece de uma base explicita de conceituacdo tedrica do que classifica
como “conhecimento cientifico”, “conhecimento educacional” e “conhecimento
pedagdgico”, ou ainda para o que designa de “ciéncias para a Educacdo” (BRASIL,
2019a, p. 33). Para um documento normatizador de politicas curriculares, é
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interessante notar como o emprego desses termos sem o devido esclarecimento
conceitual resulta em um atravessamento de perspectivas epistemoldgicas sem
“lugar” no texto, o que produz um efeito tautoldgico ou redundante, em que
diferentes palavras servem para dizer a mesma coisa. Caberia questionar: esses
tipos de conhecimento se aproximam e se distanciam em que aspectos? Podem
ser equiparados um ao outro? Na perspectiva da Ciéncia da Educacdo, é possivel
compreender o conhecimento pedagdgico como de natureza cientifica; ja na pers-
pectiva das ciéncias para a Educacdo, o pedagogico se resume a instrumentalizacdo
pratica derivada da aplicacdo de aportes de outros campos de saber distintos da
Pedagogia, configurada como um saber sem identidade cientifica.

O campo da Didatica Geral ndo é assumido teoricamente na terceira versao
do parecer. O “didatico” € um atributo que qualifica “metodologias” e “recursos”,
um aspecto tipicamente caracteristico de concepgdes instrumentais do saber
didatico. Somente quando se refere as areas de aprofundamento do curso de
Pedagogia, o documento faz uma referéncia genérica a “principios didaticos
de planejamento, encaminhamento e avaliagdo [...]” (PIMENTA, 2019, p. 29),
denotando a existéncia de elementos de ordem conceitual que subsidiam esses
processos e manifestam natureza didatica.

Por outro lado, as Didaticas Especificas adquirem maior destaque, sendo
explicitamente sublinhadas no Grupo Il de componentes de aprofundamento nos
curriculos das licenciaturas quando se prevé que “nesta etapa de estudo, o curso
deverd oferecer estudos em curriculos referenciados na BNCC, metodologias e di-
datica das dreas e/ou componentes” (BRASIL, 20193, p. 27). As Didaticas Especificas
guardam estreita relacdo com o Conhecimento Pedagdgico de Contetdo (CPC),
conceito que possui centralidade na constituicdo dos elementos formativos e
definicdo de perfil e atuacdo de professores na proposta da BNC.

Desenvolvido por Shulman (1986 ), esse conceito langa luz a especificidade do
dominio das estratégias de ensino e de aprendizagem do conhecimento especifico
que o(a) docente ministra, apoiando-se em um conjunto de representacdes e modelos
de acdo que o(a) auxiliam na construcdo de formas de mediacdo pedagdgica. Assim
como nas Didaticas Especificas, a referéncia central para validar a escolha das estra-
tégias didaticas é a natureza do conhecimento que se transpde na relacdo educativa.

Efetivamente, a base epistemoldgica dos objetos de ensino é um aspecto
fundamental na composicdo das estratégias didaticas, uma vez que os processos
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de aprendizagem ocorrem diferenciadamente em funcdo da natureza disciplinar
e do processo metodoldgico de construcdo do conhecimento tanto para quem
ensina quanto para quem aprende. Por isso mesmo que o proprio Shulman (1987)
afirma que, na knowledge base para o ensino, integra-se o CPC, mas também o
conhecimento especifico do conteldo, o conhecimento curricular, o conhecimento
pedagdgico geral, o conhecimento dos contextos de ensino e o conhecimento das
finalidades educacionais e de suas bases.

A versdo oficial homologada em dezembro trata a Didatica como campo de
conhecimento singular, representando uma desocultacdo do campo das entreli-
nhas da terceira versdo do parecer. Além de adjetivar um tipo de conhecimento
especifico, o “conhecimento didatico” no inciso VIl do artigo 72 (BRASIL, 2019b), o
campo da Didatica é o segundo dos treze eixos tematicos que compdem o grupo
| de componentes de organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura. O campo
da Didatica é associado as seguintes problematicas ou dimens&es do processo
de ensino-aprendizagem:

a) compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da impor-
téncia de sua contextualizagdo na realidade da escola e dos estudantes; b)
visdo ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para
o desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para
suavida; c) manejo dos ritmos, espacos e tempos para dinamizar o trabalho
de sala de aula e motivar os estudantes; d) elaboracdo e aplicacdo dos pro-
cedimentos de avaliacdo de forma que subsidiem e garantam efetivamente
0S processos progressivos de aprendizagem e de recuperagao continua dos
estudantes; e) realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades
de aprendizagem colaborativa; e f) compreensdo basica dos fenémenos
digitais e do pensamento computacional, bem como de suas implicacdes

nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade. (BRASIL,
2019b — Paragrafo Il do Art. 12).

A partir desse leque amplo de questdes atinentes ao campo didatico, é
possivel pressupor uma matriz de conhecimentos que legitima a configuracdo de
um componente curricular de Didatica Geral. Entretanto a tentativa de demarcar
uma identidade da Didatica com base nessas questdes ndo se limita apenas a
uma operacao de recorte tematico, mas de definicdo de uma concepgdo tedrico-
-metodoldgica de Didatica que corresponda a sua natureza praxica e, sobretudo, a
sua orientacao critico-reflexiva na formacao docente. Desse ponto de vista, o texto
pode induzir o entendimento de que os elementos balizados pelo conhecimento
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didatico na compreensdo e organizacdo do processo de ensino-aprendizagem
podem ser capturados por uma légica neutra, concretizada em metodologias
operativas despidas de um carater sociopolitico e histdrico, o qual se exprime na
problematizacdo da atividade docente no contexto de estruturacdo de projetos
de sociedade e de formacdo humana.

Logo, entendemos que a versdo da Didatica na BNC Formacgao se vincula a
tradicdo recorrente de conceituagdo presente no campo pedagodgico, alinhada a
paradigmas pragmatistas que a entendem como aporte metodoldgico as condi-
¢Oes do trabalho docente, dissociados de um referencial problematizador das
finalidades educativas e dos significados sociais que orientam a acdo da escola e
dos(as) professores(as).

Defendemos que, para que a escola alcance sua finalidade civilizatéria e hu-
manizadora, é fundamental que os processos de ensino-aprendizagem se ancorem
em uma Didatica que supere as versdes da BNC: de uma Didatica invisibilizada ou
reificada, em seu aspecto metodoldgico operativo, a uma Didatica multidimen-
sional, que conceba o ensino como uma pratica social critica e transformadora.

4 A DIDATICA NA CONTRACORRENTE DO NEOLIBERALISMO: POR
UMA CONCEPGAO DE ENSINO COMO PRATICA SOCIAL CRITICA E
TRANSFORMADORA NA BNC

Diante do quadro problematico que se expde com o avango da acdo mer-
cadoldgica no campo das politicas educacionais e, mais especificamente, na
rentabilizacdo da formacdo docente por conglomerados financeiros que operam
nas estruturas do Estado, é preciso assumir a necessidade de situar propostas
de organizacdo curricular de licenciaturas em uma concepg¢do de ensino como
pratica social critica e transformadora. Essa concepc¢do se vincula ao sentido da
aprendizagem ndao como mera repeticdo de conteldos assimilados, mas como
processo de socializacdo e produgao de saberes a partir de repertérios cultural-
mente relevantes em situacGes de ensino orientadas para a emancipagao social.
Com isso, o estatuto do magistério se volta para os elementos que possibilitam a
concretizagdo dessa concepgdo socialmente potente de ensino, sendo a Didatica
um elemento estruturante dos processos que dinamizam a relacdo pedagdgica
para “[...] a mobilizacdo dos sujeitos para elaborarem a construcdo/reconstrucdo
de conhecimentos e saberes” (FRANCO; PIMENTA, 2016, p. 541).
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Os caminhos da Didatica na contracorrente das concepgdes neoliberais
expressas na BNC apontam que, em um pais de desigualdades genealdgicas com
desdobramentos que se acentuam em uma época de retrocessos nas politicas
sociais, a formacdo docente requer ser alinhada a uma logica multidimensional
de ensino “[...] que o compreenda como uma praxis educativa pedagdgica, que
considere as contradicGes e dilemas dos contextos nos quais se realiza” (PIMENTA,
2019, p. 35). Assim, a presenca da Didatica nos curriculos das licenciaturas podera
aportar ndo somente os instrumentos operativos a organizacao do trabalho pe-
dagogico, mas condigOes tedrico-metodoldgicas de analise dos fatores historicos,
politicos e institucionais que facilitam ou dificultam a aprendizagem como processo
de desenvolvimento de capacidades humanas de auto/cotransformacdo, balizado
por uma Pedagogia Dialdgica e Emancipadora (FREIRE, 1997). Nesse processo,
formam-se e reformam-se os saberes produzidos pela humanidade na relagdo
com os desafios do tempo presente fundamentados nos diferentes referenciais
epistemoldgicos que organizam os curriculos.

No lastro de uma perspectiva critica e multidimensional de Didatica, as
politicas de formacdo docente podem dispor de elementos propositivos para a
mudanca da situacdo de ndo aprendizagem dos(as) estudantes para além de uma
resolucdo que depende de prescricdes metodoldgicas, como sugerem paradigmas
produtivistas embutidos em discursos de boas praticas incorporados, inclusive,
na BNC.

5 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Este texto registra uma tentativa de analise preliminar de como se situa a
Didatica na terceira versdo do parecer para revisao e atualizacdo da Resolucdo
CNE/CP n. 02/2015 e na Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
que instituiu a Base Nacional Comum da Formagao Docente. Sob a perspectiva
conceitual da Didatica como um campo de praxis fundamentado pela andlise cri-
tica das condicBes e possibilidades de media¢des de ensino e aprendizagem em
contextos situados, foi possivel assinalar tracos que denotam um afunilamento
desse campo nas proposicoes trazidas por essa “nova” politica.

Ao referenciar o conceito de CPC, a terceira versao do parecer privilegia as
tendéncias didaticas especificas que se produzem com foco no ensino de con-
teudos disciplinares, ndo operando com a perspectiva ampla de Didatica. Ainda
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gue elementos proprios do campo didatico, tradicionalmente pertencentes ao
componente Didatica Geral, percorram o documento, ndo ha referéncia explicita
a Didatica como elemento estruturante do projeto de formacdo docente repre-
sentado pela BNC.

Ja na resolucdo homologada, encontra-se uma Didatica afirmada como
campo de conhecimento estruturante da formacdo docente, mas tendenciosa-
mente associada a dimensdes metodoldgicas de organizacdo dos processos de
ensino-aprendizagem sem fundamentacdo critico-reflexiva.

Em face dessa circunstancia, conclui-se que, ao minimizar o potencial critico
da Didatica na formacdo de professores(as), as duas versdes da BNC ndo contribuem
com a construcdo de curriculos que possibilitem aprendizagens que transcendam
o uso instrumental do saber e busquem aportar condi¢des intelectuais para que
o(a) docente interprete e desenvolva capacidade de acdo diante da complexa rede
de fatores que atravessam os processos de ensino, objeto da Didatica. Para isso, é
fundamental a conjugacdo do foco didatico na especificidade do saber ensinado
com o foco didatico nas dimensdes mais amplas da relacdo pedagdgica como
sintese de processos humanos, sociopoliticos, institucionais e metodoldégicos.

A medida que os cursos de Licenciatura se afastam de compreens3o da re-
lacdo entre Didatica, atividade docente e problematizacdo social, abre-se espaco
para que propostas desintelectualizantes e instrumentalizantes do trabalho do-
cente se consolidem, limitando a formacdo de professores(as) como intelectuais
criticos e profissionais do desenvolvimento humano. Solucdes dessa natureza
configuram respostas neotecnicistas alinhadas as exigéncias do modo de produgdo
capitalista, deslocando o sentido social da escola como espaco de construcdo da
democratizacdo do saber e formacdo cidada para o sentido da escola como, tdo
somente, espaco de aquisicdo de competéncias necessarias a vida produtiva e
disciplinamento social.
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