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Resumo: O presente artigo € um recorte de uma pesquisa que iniciamos no ano de 2013 e deu
origem a pesquisa de mestrado das autoras (orientadora e mestranda). O objetivo aqui é discutir
o lugar ocupado pela cultura escrita nos documentos legais e oficiais na educacdo infantil, o que
demanda estudos e reflexdes de parte da pratica docente. O estudo foi subsidiado pela Teoria
Historico-Cultural, tendo como um de seus principais representantes Lev Semionovich Vigotski.
A metodologia de pesquisa insere-se na perspectiva qualitativa, em perspectiva bibliogréfica e
documental, tendo como foco as analises e reflexdes sobre as concepgbes de cultura escrita,
alfabetizacdo, crianca e infancia, articuladas com a concepc¢édo de educacdo infantil brasileira. O
estudo aponta caminhos para pensar a cultura escrita no contexto da educacéo infantil, mas com
praticas e acBes voltadas a infancia, a crianga e a situacdo social de seu desenvolvimento através
daformacdo da capacidade de ler e escrever textos, mas com a preocupagado em garantir a crianga
o direito a uma educacdo de qualidade e gratuita, tendo os documentos oficiais e legais como
suporte para a organizagao do trabalho docente.

Palavras-chave: cultura escrita; infancia; teoria historico-cultural.

Abstract: The present article is a cut of a research that we started in the year 2013 and gave rise
to the masters research of the authors (teacher and master). The objective here is to discuss the
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place occupied by written culture in legal and official documents in early childhood education,
which demands studies and reflections from the teaching practice. The study was subsidized by
Historical-Cultural Theory, having as one of its main representatives Lev Semionovich Vigotski. The
research methodology is based on a qualitative perspective, in bibliographical and documentary
perspective, focusing on the analyzes and reflections on the conceptions of written culture, lit-
eracy, children and childhood, articulated with the conception of Brazilian children’s education.
The study points out ways to think about written culture in the context of children’s education, but
with practices and actions aimed at children, the child and the social situation of their develop-
ment through the formation of the ability to read and write texts, but with the concern to ensure
to the child the right to a quality and free education, having the official and legal documents as
support for the organization of the teaching work.

Keywords: written culture; childhood; historical-cultural theory.

Resumen: El presente articulo es un recorte de una investigacion que iniciamos en el afio 2013
y dio origen a la investigacién de maestria de las autoras (orientadora y mestranda). El objetivo
aqui es discutir el lugar ocupado por la cultura escrita en los documentos legales y oficiales en
la educacién infantil, lo que demanda estudios y reflexiones de parte de la practica docente. El
estudio fue subsidiado por la Teoria Histérico-Cultural, teniendo como uno de sus principales
representantes Lev Semionovich Vigotski. La metodologia de investigacion se inserta en la pers-
pectiva cualitativa, en perspectiva bibliografica y documental, teniendo como foco los analisis y
reflexiones sobre las concepciones de cultura escrita, alfabetizacidn, nifio e infancia, articuladas
con la concepcion de educacién infantil brasilefia. El estudio apunta caminos para pensar la cultura
escrita en el contexto de la educacién infantil, pero con practicas y acciones dirigidas a la infancia,
al nifio ya la situacidn social de su desarrollo a través de la formacion de la capacidad de leery
escribir textos, pero con la preocupacién por garantizar al nifio el derecho a una educacién de
calidad y gratuita, teniendo los documentos oficiales y legales como soporte para la organizacion
del trabajo docente.

Palabras clave: cultura escrita; teoria histérico-cultural.

1 PARA INICIO DE CONVERSA...

Com o tempo, descobriu que escrever seria 0 mesmo que carregar
dgua na peneira. No escrever, o menino viu que era capaz de ser
novica, monge ou mendigo ao mesmo tempo. O menino aprendeu
a usar as palavras. Viu que podia fazer peraltagens com as pala-
vras. E comecou a fazer peraltagens. (Manoel de Barros, 2011).

Com a poesia de Manoel de Barros, iniciamos nosso artigo que tem como
objetivo discutir o lugar da cultura escrita nos documentos legais e oficiais da
educacdo infantil, articulados a nossos estudos sobre a Teoria Histérico-Cultural,
ressaltando algumas concepgdes e alguns conceitos que nos auxiliaram na apro-
priacdo de uma concepcdo sobre educacgdo infantil critica e de qualidade, espe-
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cialmente na funcdo de professoras, que somos, tanto em educacdo superior,
como na Coordenadoria da Educacdo Infantil, situacdo profissional das autoras
do artigo.

Pensar no menino que carrega agua na peneira é pensar nas criancas que
estdo na educacdo infantil e que precisam carregar ndo so dgua, mas letras, mui-
tas vezes letras do alfabeto que ficam expostas nas salas de atividades, em sua
maioria em ordem alfabética, acima do quadro de giz e bem fora do alcance das
criancas, que poderiam aproveitar para brincar, jogar, criar. Para elas, porém, o
alfabeto é um objeto apenas para ser carregado na peneira, sem significado, sem
sentido para a funcdo que poderd ter num futuro dia a dia das criancas.

Assim, destacamos que apresentar como subsidio tedrico da abordagem
Histérico-Cultural é termos consciéncia de que tal teoria concebe, de acordo
com Mello (2007, p. 86), “o ser humano e sua humanidade como produtos da
histdria, criada pelos proprios seres humanos ao longo da histéria”, e que isto nos
remete a uma concepgao de ser humano a partir de sua histéria, como produto
da cultura que vem se desenvolvendo na articulagdo de conhecimentos criados
desde geragBes anteriores, que vao se adequando as necessidades, ao significado
e ao sentido de cada um. Faz-se aqui necessario organizar os referenciais legais e
oficiais para os encaminhamentos da educacdo, em especial a infantil, e pensar
as praticas docentes neles propostas.

E dentro dessa concepgdo que apresentamos nossa discussdo sobre os do-
cumentos legais e oficiais sobre educacgdo infantil nos Ultimos vinte anos, a partir
da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9.394, em 1996, que coloca a educacdo infantil como primeira etapa da educa-
¢do bdsica, que nos propde um novo olhar sobre a educacdo de nossas criancas
menores de seis anos.

Organizamos o artigo num texto que dialoga consigo mesmo na perspectiva
de trazer a discussdo os conceitos de crianga, infancia e cultura escrita a partir
do estudo nos documentos legais e oficiais na tentativa de responder a questao:
alfabetiza-se ou ndo na educacdo infantil? Ao finalizar essa conversa, permitimo-
-nos oferecer nossa opinido sobre a questao, articulada ao nosso suporte tedrico,
legal e oficial.

Em nossa tentativa de propor que o que as criangas podem e devem carregar
é dgua na peneira, e ndo letras, partimos para a didlogo...
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2 “E OS MENINOS E MENINAS CARREGAM LETRAS NA PENEIRA...” O
LUGAR DA CULTURA ESCRITA NA EDUCAGAO DAS CRIANGAS PEQUENAS

Propomo-nos a compreender que concepgdes de criancga, infancia e lingua-
gem/cultura escrita se depreendem dos documentos legais e oficiais da educagéo
infantil, no intuito de verificar se nessa etapa da educacdo basica ensinamos e se
as criancas aprendem a ler e a escrever. A necessidade de tal investigacdo decor-
re do fato de que sdo esses documentos os principais norteadores do trabalho
pedagdgico em educacdo infantil. Os professores, muitas vezes, incorporam os
discursos contidos nesses textos sem repassa-los as praticas neles sugeridas. Sao
estes, entre outros, os materiais consultados para a elaboracdo do planejamento
pedagogico do professor e para a reflexdo sobre a constituicdo legal da educacdo
infantil.

Segue uma breve descricdo dos documentos consultados para o desenvol-
vimento do presente artigo, organizados por ordem cronoldgica e classificados
em documento oficial ou legal. Entendemos por documentos oficiais aqueles:

[...] cujas informacdes sdo relevantes para as areas para as quais foram
propostos; entretanto ndo sdo mandatdrios, sdo documentos elaborados
para indicar o posicionamento de determinado érgdo de consulta com a

finalidade primeira de orientar e de fundamentar, em algumas vezes, do-
cumentos legais. (TEIXEIRA, 2014, p. 55).

Os documentos de carater legal, por sua vez, tém forca de lei e sdo elabo-
rados com o objetivo de definir direitos e deveres sociais. Assim, temos:

1. a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN)n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (documento legal);

2. os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI)
(trés volumes), de 1998- Documento oficial;

3. oParecer CEBn.22,de 17 de dezembro de 1998- Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (documento legal);

4. a Resolucdo CEB n. 1, de 7 de abril de 1999 - Instituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (documento legal);

5. os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgdo Infantil de 2006
(documento oficial);

6. aPolitica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero
a seis anos a Educacdo, de 2006 (documento oficial);
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7. oscritérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas, de 2009 (documento oficial);
8. osIndicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, de 2009 (documento
oficial);
9. aPolitica de Educagdo Infantil no Brasil: Relatdrio de Avaliagdao, de 2009
(documento oficial);
10. a Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro de 2009 (documento
legal);
11.a Resolucdo CNE/CEB n. 5, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, de 17 de dezembro de 2009 (documento legal).
Partimos da LDBEN n. 9.394/1996, que determina a obrigatoriedade da
matricula apenas no ensino fundamental. O documento deixa claro que também
essa etapa da educacdo basica é prioridade para a atuacdao dos municipios, aos
guais incumbe:
V- oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com priorida-
de, o ensino fundamental, permitida a atua¢cdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos

vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino. (BRASIL, 1996, p. 14).

Consideramos a LDBEN/1996 uma conquista para a educac¢do infantil no que
diz respeito a sua inclusdo na educacdo basica, pois o atendimento as criancgas
pequenas passa a ser regulamentado no dmbito da educacdo. Percebemos, no
entanto, que a se¢do que trata da educacdo das criangas pequenas é breve (trés
artigos), ressaltando que a finalidade da educacédo infantil é “o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996, p. 22). O documento decide ainda a abertura de creches para criancas de
até trés anos e de pré-escolas para as da faixa etaria de quatro a seis.

O ultimo artigo da sec¢do voltado a educacdo infantil diz que a avaliacdo ndo
tem por objetivo a promocdo ao ensino fundamental, e que devera ocorrer por
meio de acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca.

O documento completou duas décadas de existéncia; ainda hoje, entretanto,
encontramos professores/as com discursos que defendem que a crianca “preci-
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sa” chegar ao ensino fundamental alfabetizada. Assim, questionamos: Para os

documentos legais e oficiais, qual o lugar da cultura escrita na educacao infantil?

Para responder a tal questdo, partimos para a pesquisa e a compreensao

de outros documentos que trazem a educacdo infantil como referéncia, entre

eles o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), um dos

primeiros documentos oficiais, de 1998, no momento da troca da representante

da Coordenacdo Geral de Educacao Infantil (Coedi). Angela Barreto fora substituida

por Gisela Wajskop, gerando polémicas sobre a ndo continuidade do trabalho de-

senvolvido pela primeira. Pesquisadores/as da educacdo infantil se questionaram

sobre o descompromisso do documento com a realidade brasileira nas propostas
de pedagogicas, pois:

[...]amedida que a leitura do referencial vai nos remetendo aquela infancia

desejada, rica de estimulos, pertinente quanto a adequacao do vinculo do

educador com a crianca, e vai nos seduzindo, transportando, remetendo

para crianca idealizada, ele nos afasta da realidade da maioria das creches

brasileira, desconhecendo ou ocultando parte dos conhecimentos anterior-
mente sistematizados e divulgados. (FARIA; PALHARES, 2007, p. 10).

Tais pesquisadores/as indicam, portanto, a necessidade de um olhar criti-
co e questionador durante a leitura dos referenciais, assim como, acreditamos,
devemos fazer com todo material escrito.

Em nossa opinido, um documento que se proponha a oferecer uma refe-
réncia sobre curriculo deve considerar todos os aspectos relacionados ao fazer
pedagdgico; dentre eles, a realidade do espaco fisico e as condi¢des de trabalho
dos professores. A despeito dessas e outras criticas, o RCNEI € um marco para os
estudos sobre a apropriacdo da linguagem oral e escrita pela crianca no Brasil,
pois é o primeiro documento legal a tratar diretamente do assunto, trazendo, em
seu terceiro volume, um tépico especifico para o debate.

O documento (RCNEI) resulta da discussdo entre professores e profissio-
nais dedicados a educacdo infantil, seja na experiéncia pratica, seja no ambito
das reflexGes académicas; porém, nem sempre o conjunto de documentos deixa
clara sua posicdo a respeito de alguns conceitos. Nos debates sobre concepcdes
de crianca, formas de cuidado e cultura escrita, por exemplo, o texto faz varias
consideracdes sobre praticas em vigéncia e aponta, de forma branda (quando o
faz), a que entende como a mais indicada/aconselhada.
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Compreendemos, face a realidade dinamica do trabalho, que toda proposta
pedagodgica para a educacdo infantil precisa ser flexivel; entretanto acreditamos
gue o documento deveria trazer uma posi¢cao mais firme com relagdo a conceitos
imprescindiveis ao trabalho com criancas pequenas.

No volume um, em um trecho que trata de crianca e aprendizagem, uma nota
de rodapé indica que os trabalhos de Vigotski, Piaget e Wallon “[...] apresentam
tanto convergéncias como divergéncias” e “tém influenciado marcadamente o
campo da educacado” (BRASIL, 1998b, p. 22). Reconhecemos o legado e as contri-
buices dos trés pensadores citados para pensar a crianca; todavia acreditamos
gue “juntar” seus respectivos estudos para embasar uma pratica pedagdgica
pode causar certa dificuldade, e até confusao, pois suas teorias sdo diferentes, e
até divergentes. E certo que Vigotski e Wallon dialogam em suas bases tedricas;
no entanto Piaget diverge em varios aspectos, sobretudo nas concepcgdes de
aprendizagem e desenvolvimento. Por fugir ao escopo desta pesquisa, ndo vamos
enfatizar aqui tal discussao.

Uma das criticas ao documento (RCNEI) é justamente a de ndo ter exposto
explicitamente, a época de sua publicacdo, as referéncias tedricas que o ancoram.
No livro Educacéo infantil pos-LDB: rumos e desafios, organizado pelas pesqui-
sadoras Ana Lucia Goulart de Faria e Marina Silveira Palhares, além das criticas
anteriores, é apontada a falta de posicionamento tedrico: “[...] por vezes misturam
referéncias que sdo antagbnicas em suas origens, ndo faz avancar a producao do
conhecimento” (FARIA; PALHARES, 2007, p. 14-5).

Apesar da falta de transparéncia no documento a respeito da definigao de
algumas compreensdes, fazemos uma reflexao sobre os trés volumes, em busca
da proposta de trabalho do RCNEI para a cultura escrita na educacao infantil e de
uma analise das concepcdes especificas.

No primeiro volume, o documento reconhece o conceito de crianga como his-
toricamente construido e que varia de acordo com a classe social ou grupo cultural:

A crianca, como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz parte
de uma organizac¢do familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profun-
damente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o
marca. A crianca tem na familia, bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia

fundamental, apesar da multiplicidade de interacBes sociais que estabelece
com outras instituices sociais. (BRASIL, 1998b, p. 21).
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A partir de tal compreensdo de crianca, cabe ao professor valorizar os co-
nhecimentos que ela detém e respeitar a cultura que comunga com as pessoas
com as quais convive fora da instituicdo, entendendo que temos diversos tipos
de criancgas que vivem em diferentes contextos sociais e culturais.

O documento revela a intencdo de superar o carater assistencialista,
historicamente presente nas instituicdes de educacdo infantil, afirmando que
tal tarefa envolve “[...] assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concepgOes sobre a infancia, as relagdes entre classes sociais, as responsabili-
dades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas pequenas” (BRASIL,
1998b, p. 17).

Assim, refletindo sobre o sentido de assumir as especificidades da primeira
etapa da educacgao basica, somos de parecer que os profissionais que trabalham
com criangas pequenas devem ter claros os cuidados por elas requeridos, sem
abrir mdo do direito adquirido a educacdo. Para desenvolver uma pratica que
reconheca tais especificidades, esses profissionais necessitam das devidas con-
di¢Bes de trabalho, cabendo ao Estado garanti-las.

A crianga pequena precisa ser cuidada e auxiliada. Se auxiliada por um
sujeito mais experiente, aprende a fazer autonomamente. Por exemplo: ela ndo
sabe lavar-se ou trocar-se sozinha; no entanto, nos momentos de cuidado, pode
ter a oportunidade de descobrir o préprio corpo e aprender a estabelecer do-
minio sobre ele, assim como acontece no decorrer de sua vida na apropriacao
de novos conhecimentos. Ressaltamos que estes aprendizados precisam ocorrer
numa perspectiva desenvolvente, como afirma Mello, apoiada nos escritos de
Davidov (1930-1998):

Falar em educacdo desenvolvente [...] implica afirmar a compreensdo de que
a educacdo é responsavel por formar e desenvolver nas novas geragées as
fungBes psicoldgicas superiores —como o pensamento, a fala, aimaginacdo,
aatencdo e a memoria voluntdrias, o autocontrole da vontade — que consti-
tuem a consciéncia humana. Em outras palavras, pela educag¢do formamos

as qualidades humanas que ndo nascem com as criangas e precisam ser
construidas ao longo da vida. (MELLO, 2012, p. 75).

Tais qualidades comegam a ser construidas desde os primeiros anos de vida
da crianca, razao por que as relacées de cuidado ndo podem perder de vista o
aspecto educativo e formativo do individuo.

32 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 23, n. 49, p. 25-46, set./dez. 2018



O lugar da cultura escrita nos documentos legais e oficiais da educagdo infantil: e os meninos e
as meninas carregam letras na peneira

E na troca com o outro que a crianca se desenvolve; daf a importancia dos
momentos de socializacdo e interacdo com os diferentes sujeitos envolvidos no
processo, tanto adultos quanto criangas. Tais momentos precisam ser garantidos
cotidianamente nas instituicdes de educacdo infantil. A brincadeira pode ser um
elemento impulsionador para essas trocas, especialmente na relagdo da crianca
com seus pares.

De acordo com Vigotski, por meio das brincadeiras a crianga vivencia pa-
péis, adota condutas e regras, articuladas a uma determinada personagem ou
figura préxima que ela quer imitar. Assim, a brincadeira é uma linguagem Itdica
que pode ajudar a crianca a superar dificuldades e a desenvolver sua imaginacao
e criatividade. Mais que isso, segundo Vygotsky (2008, p. 24), ela “[...] é a linha
principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”. Vemos, na afirmacdo do
autor, aimportancia da brincadeira para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca; no entanto, é importante enfatizar o perigo de didatizar a brincadeira,
pois, por meio dela, a crianca pode aprender e desenvolver-se. E massacrante,
todavia, que professores facam da brincadeira apenas um recurso para o ensino
de conteudos.

O professor precisa ter responsabilidade ao conduzir o trabalho pedagdgico,
pois seu papel é aproximar as criancas de situacdes significativas que promovam
boas vivéncias e aprendizados. Na educacao infantil, os profissionais precisam aliar,
sem separar, momentos de cuidado e aprendizado: cuidar enquanto educam e
educar enquanto cuidam. Quando falamos em cuidar, ndo nos referimos somente
aos cuidados fisicos, relacionados a higiene, mas também ao respeito a infancia
e a valorizacdo pessoal de cada individuo.

Valorizar a crianga implica considerar os conhecimentos e experiéncias que
ela possui e compartilha em seu meio social e cultural, pois:

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se refere
ao desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas especificas
ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento, ou seja, o0 meio,

nesse caso, desempenha o papel ndo de circunstancia, mas de fonte de
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2010, p. 695).

A crianca possui uma histéria que tem inicio muito antes de seu ingresso
na instituicdo educativa. Quando tratamos do trabalho com a cultura escrita na
educacdo infantil, este precisa ser o ponto de partida para o professor desenvolver
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uma acdo significativa para a crianca. Sim, para a crianca. Ela é protagonista do
fazer pedagogico na primeira etapa da educacdo basica e nela deve ser centrado o
empenho do professor, que também assume o protagonismo da acdo de ensinar e
aprender articulados pelo protagonismo da cultura, que medeia a aprendizagem/
ensino dos outros dois protagonistas. Assim, pela Teoria Historico-Cultural, temos
um triplo protagonismo, ndo o delegando exclusivamente a crianga, mas articu-
lando entre os trés uma a¢do consciente e capaz de aprender-ensinar-desenvolver
em conjunto, especialmente no trabalho com a cultura escrita na educacao.

A cultura escrita ndo é apresentada a crianca apenas pelo professor no con-
texto da instituicdo educativa; seu contato com ela se da nas relacdes cotidianas.
A compreensdo que o RCNEI traz é que:

A pratica educativa deve buscar situactes de aprendizagens que reproduzam
contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar,
procurar uma informacdo etc. tenha uma funcgdo real. Isto é, escreve-se para

guardar uma informacdo, para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas
para fazer uma colecdo etc. (BRASIL, 1998b, p. 35).

Nessas situacSes do dia a dia, a crianca aprende. Convive, por meio das
acOes de falar, escutar, ler e escrever (ou registrar), que compdem a rotina da
educacdo infantil, com atitudes produtoras de texto e leitura e compreende que
tais conhecimentos podem ser utilizados cotidianamente. Nesse sentido, a insti-
tuicdo educativa torna-se um espaco privilegiado para promover vivéncias signi-
ficativas de relacGes com a cultura escrita, proporcionando a crianca momentos
de comunicacdo e expressdao com os mais diversos meios portadores de textos e
uso social da linguagem escrita.

O volume trés do RCNEI traz uma reflexdo sobre o aprendizado de uma
lingua, afirmando que tal processo ndo demanda somente aprender palavras,
“mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais
as pessoas do seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a
realidade” (BRASIL, 1998c, p. 117). A Teoria Histérico-Cultural destaca:

[...] quando lemos, ndo nos interessa o som das palavras escritas, mas o
real — as ideias, a informacdo, os sentimentos — a que elas se referem. [...]
ainda que a escrita seja uma representacdo de segunda ordem (referindo-
-se ao fato de que a escrita representa a fala, e a fala representa o mundo

real), ela precisa se tornar uma representacdo de primeira ordem. (MELLO,
2012, p. 80).
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A tarefa de alfabetizar NAO cabe a educacio infantil, mas ao ensino funda-
mental, como podemos encontrar nos documentos oficiais e legais. Na primeira
etapa da educacdo basica, é desejavel que as criancas se relacionem com a lin-
guagem escrita como uma producdo cultural humana que esteja presente em
seu dia a dia.

Os atos de falar, escutar, ler e escrever (ou registrar) ndo tém, muitas vezes,
0 espago que merecem e precisam ter no cotidiano da educacdo infantil. Muitos
professores engessam tais acdes em sua rotina, sem oportunizar ou mesmo dei-
Xar as criangas a vontade para se expressar. Isto costuma ocorrer com os usos da
linguagem oral. Muitas instituicGes permitem a fala espontdnea da crianca apenas
durante a roda de conversa, sendo este o Unico momento em que ela pode falar
e, algumas vezes, apenas sobre o assunto ou tema estabelecido pelo professor.
A instituicdo educativa ndo pode ser um espaco em que apenas adultos sejam
sujeitos de decisGes; a crianga também é um membro do/no grupo e faz parte
da vida da instituicdo.

A escrita também esta presente no dia a dia da educacdo infantil. Se a in-
tencdo do professor é formar criancas leitoras e produtoras de texto, cabe-lhe, na
condicdo de organizador, valoriza-la nas situacdes reais e cotidianas, tais como:
guando presencia atos de leitura e escrita, como anotac¢des corriqueiras de con-
tatos telefénicos e bilhetes, leitura de recados, noticias, informacdes em catdlo-
gos de compras ou contacdo de histdrias. Em situacBes como essas, as criancas
comecam a vivenciar a cultura escrita e compreendem sua fungdo na sociedade.

O referencial deixa claro ndo ser proposta da primeira etapa da educacdo
basica alfabetizar as criancas pequenas, como afirmamos anteriormente. O do-
cumento traz o entendimento de que o aprendizado da leitura e da escrita faz
“parte de um longo processo ligado a participacdo em praticas sociais de leitura
e escrita” (BRASIL, 1998c, p. 123). Em parte alguma do texto a alfabetizacdo, ou
seja, 0 processo de ensinar e aprender a ler e a escrever, € mencionada como
tarefa da educacdo infantil; a tbnica é que se deve por a crianca em contato com
a cultura escrita por meio de praticas cotidianas de leitura e escrita de forma
prazerosa e significativa.

Encaminhando nossa pesquisa, chegamos a primeira versdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil/DCNEI, elaborada pelo Parecer
CEBn. 22, de dezembro de 1998, que trazia, nos objetivos, a intencdo de valorizar:
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[...] ainda mais a Educacdo Infantil e sua pertinéncia como momento e lugar
de transicdo entre a vida familiar e a Escola, encerrando a era das “Classes de
Alfabetizacdo”, desnecessarias e desaconselhdveis, uma vez que se considere
gue o processo de interpretacdo e producdo de textos, de compreensdo de
guantidades e operagdes de cdlculo, assim como de situar-se em relacdo
a0s meios sociais e naturais, relacionando-se com eles, ndo acontece nem
se cristaliza em apenas um ano letivo. (BRASIL, 19983, p. 9).

Como podemos verificar, ha quase duas décadas a alfabetizacdo na educagao
infantil ja era definida como desaconselhavel; ainda hoje, no entanto, percebemos
praticas convictas da importancia de a crianca ingressar no ensino fundamental
sabendo ler e escrever. Nossos estudos nos levam a compreender que a cultura
escrita pode e deve ser vivenciada desde os primeiros anos de vida, mas de forma
que a crianga perceba essa forma de linguagem como meio de cultura. Sabemos
que tal processo abre a ela uma possibilidade deformar a atitude leitora e pro-
dutora de texto na educacdo infantil, como afirma Mello (2012).

Instituidas e publicadas pela Resolucdo CEB n. 1, em 7 de abril de 1999, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estdo organizadas em
poucas paginas e apontam praticas pedagogicas a serem observadas na organi-
zacdo do trabalho com criancgas.

Apesar de ndo tratar especificamente da lingua escrita, as DCNEI de 1999
recomendam que as areas de conhecimento estejam relacionadas aos aspectos
da vida da crianca, ou seja, dialogando com nossa compreensdo, pautada na
Teoria Historico-Cultural, entendemos que devem fazer sentido em sua realidade.

Destacamos ndo encontrar no texto, tanto do parecer n. 22/1998, quanto
nas DCNEI/1999, que a alfabetizacdo ndo é funcdo da educacdo infantil. Quer dizer,
nao temos indicacdo alguma de alfabetizacdo, acdo de ensinar e aprender a ler e
a escrever, mas temos que, no trabalho intencional, organizado pelo professor, as
varias linguagens devem ser privilegiadas nas atividades do dia a dia na educagdo
das criangas pequenas.

Em 2006, foram publicados os Pardmetros Nacionais de Qualidade para
a Educacdo Infantil (PNQEI), que buscam cumprir a determinacdo do PNE/2001
quanto a garantia de qualidade na primeira etapa da educacdo basica. Tal docu-
mento oficial estd organizado em dois volumes e se propde a servir de referéncia
a organizacao e ao funcionamento das instituicdes de educacdo infantil (BRASIL,
2006a).
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Os parametros revelam uma visdo de crianca como um “sujeito social e his-
térico que estd inserido em uma sociedade na qual partilha de uma determinada
cultura” (BRASIL, 20064, p. 13). Com isso, as especificidades da crianca e suas
possibilidades sustentam-se,inclusive,na compreensdo de Eloisa Rocha:

Enguanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental
o ensino nas diferentes areas através da aula, a creche e a pré-escola tém
como objeto as rela¢des educativas travadas num espaco de convivio cole-

tivo que tem como sujeito a crianca de 0 até 6 anos de idade. (ROCHA apud
BRASIL, 20063, p. 17).

Tal citacdo revela-nos o entendimento de que o sujeito da educacdo infantil
possui particularidades que precisam ser levadas em conta no desenvolvimento
do trabalho do professor: esse sujeito deve ser tratado como crianga, e ndo como
aluno. Apesar de ndo encontrarmos discussées especificas sobre a cultura escrita
(apenas a orientacdo do trabalho com as varias linguagens), a citacdo deixa trans-
parecer a concepc¢do implicita no documento: a instituicdo de educacdo infantil
diferencia-se do ensino fundamental no que diz respeito aos objetivos, ao trabalho
pedagdgico e a condugdo das propostas.

Reforcamos aqui nossa compreensdo de que a infancia ndo se encerra aos
seis anos, ou com a saida da educacdo infantil e que os anos iniciais do ensino
fundamental devem garantir-lhe vivéncias que contemplem a infancia em suas
varias peneiras. As praticas voltadas a cultura escrita precisam ter, como objetivo,
proporcionar a crianga o contato com os usos e fungdes reais da cultura escrita, a
partir de sua compreensdo como produto cultural humano, carregado de sentido
e significado, e ndo apenas as letras do alfabeto.

Os parametros sao um documento que contém referéncias de qualidade
para a educacdo infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais- creches,
pré-escolas e centros de educacdo infantil-, com vistas a promover a igualdade
de oportunidades educacionais, levando em conta as diferencas, as diversidades
e desigualdades de nosso imenso territério e das muitas culturas nele presen-
tes. Encontramos, no referido documento, indicacdes de uma organizacdo de
atividades que contemplam as varias linguagens de um conjunto de a¢des do
dia a dia das criancas na instituicdo. A linguagem oral e escrita é citada dentro
do contexto maior das varias linguagens; em nenhuma parte do documento
encontramos indica¢cdes para o ensino da leitura e da escrita de forma siste-
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matica e mecanica. Assim, ndo ha espaco para a alfabetizacdo das criangas na
educacdo infantil.

Ainda em 2006, o Ministério da Educacdo publica a Politica Nacional de
Educagdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educagdo, apre-
sentando diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a educacdo infantil. Dentre
0s objetivos, estd a garantia de acesso das criancas a primeira etapa da educagao
basica, oferecendo atendimento e infraestrutura de qualidade e, também, a garan-
tia de recursos financeiros para a manutencdo e desenvolvimento das institui¢des.

Tal documento preconizou a construcao coletiva das politicas publicas para
a educacgdo. Nele encontramos:

[...] é imprescindivel garantir que as salas continuem disponiveis para a
Educacdo Infantil, ndo sendo utilizadas para o Ensino Fundamental e tam-
pouco transformadas em salas de alfabetizacdo. A inclusdo das criancas de
6 anos no Ensino Fundamental, no entanto, ndo pode ser efetivada sem
gue sejam consideradas as especificidades da faixa etaria, bem como a

necessidade primordial de articulacdo entre essas duas etapas da Educagdo
Basica. (BRASIL, 2006b, p. 6).

Como podemos comprovar, o documento reforca o principio segundo o
qual a tarefa de alfabetizar ndo é da educacdo infantil. Mesmo para o ensino
fundamental, momento em que a crianca passa pelo processo de alfabetizacdo
sistematica, o documento prevé que sejam consideradas as especificidades da
infancia, respeitando-a e considerando as potencialidades dos sujeitos envolvi-
dos. Essa discussdo se amplia com a Lein. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
institui o ensino fundamental de nove anos, com a inclusdo das criangas de seis
anos de idade.

Em 2009, é publicada a segunda versdo do documento Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas. A
primeira versdo surgiu de um projeto de assessoria e formacao de profissionais de
Belo Horizonte, MG e foi discutida no 12 Simpdsio Nacional de Educacdo Infantil,
passando a contar, ao final de 1994, com o apoio do MEC e colaboradores, para
refletir sobre a nova versao do documento, de 2009.

Embora muitas definicdes ali contidas se apliqguem também aos anos fi-
nais da educacdo infantil, o documento dedica-se a refletir sobre a qualidade da
educacdo para as criancas de zero a trés anos. A publicacdo divide-se em duas
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partes: a primeira, define critérios relativos a organizacdo e ao funcionamento
das instituicdes; a segunda, indica critérios sobre diretrizes, politicas, programas
e financiamento das creches.

A creche que respeita a crianga, segundo o documento, garante o direito
a brincadeira, a atencdo individual, ao contato com a natureza, a higiene e a
saude, ao desenvolvimento da curiosidade, a imaginacdo e a capacidade de ex-
pressdo, a0 movimento em espacos amplos, a protecdo, ao afeto e a amizade,
a expressao de sentimentos, a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptacdo a creche, ao desenvolvimento da identidade cultural, racial e religiosa
(BRASIL, 2009a).

As reflexdes levantadas por esse documento podem, e devem, avancar
para outras faixas etdrias. Acreditamos que os direitos apontados precisem ser
garantidos a todas as criancgas. Sdo estas as vivéncias que os professores preci-
sam garantir ao planejar suas propostas com as criangas da educacao infantil. O
documento ndo se detém a refletir sobre a cultura escrita; no entanto destaca-
mos que o desenvolvimento do trabalho com a escrita deve considerar todos os
direitos apontados.

Em 2009, sdo publicados também os Indicadores da Qualidade na Educagdo
Infantil, elaborados pelo MEC em parceria com a Fundacao Orsa, a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o Fundo das Nac¢Ges Unidas
para a Infancia (Unicef) e pesquisadores da educacdo para a infancia. Os indica-
dores configuram-se como instrumento de autoavaliagdao para as instituicdes de
educacdo infantil. De acordo com o documento:

As definicGes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores nos
guais as pessoas acreditam; as tradicdes de uma determinada cultura; os
conhecimentos cientificos sobre como as criangas aprendem e se desenvol-
vem; o contexto histdrico, social e econémico no qual a escola se insere. No
caso especifico da educacdo infantil, a forma como a sociedade define os

direitos da mulher e a responsabilidade coletiva pela educacdo das criancgas
pequenas também sdo fatores relevantes. (BRASIL, 2009b, p. 13).

Os referidos indicadores, como se pode verificar, reconhecem serem va-
rios os fatores e contextos que interferem nas relaces que a crianca estabelece
dentro e fora da instituicdo. Assim, os critérios para definir qualidade variam de
acordo com a compreensdo de diversos conceitos, conforme as condi¢des sociais,
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histdricas e culturais da sociedade da qual a instituicdo faz parte. Alguns aspectos
importantes podem, no entanto, de acordo com o documento, ser considerados,
tais como: o respeito aos direitos humanos fundamentais; o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas de género, étnico-raciais, religiosas, culturais e relativas
a pessoas com deficiéncia; o respeito ao meio ambiente, o desenvolvimento de
uma cultura de paz e a busca de relagdes humanas mais solidarias; a legislacdo
educacional brasileira, bem como os conhecimentos cientificos sobre desenvol-
vimento infantil, infancia e praticas de cuidar e educar (BRASIL, 2009b).

Os indicadores de qualidade na educacdo infantil podem ser utilizados tanto
pelos profissionais da instituicdo quanto pela comunidade, com o intuito de refletir
sobre as melhorias necessarias a cada instituicdo, de acordo com seu contexto. A
dimensdo que discute experiéncias com a linguagem escrita é a segunda. O indi-
cador 2.5 traz para o leitor uma reflexdo sobre a cultura escrita quando destaca
maneiras de se trabalhar com as linguagens oral e escrita.

As experiéncias descritas no indicador 2.5 remetem as experiéncias com a
cultura escrita que consideramos essenciais na educac¢do infantil: o contato com
portadores de texto; a contacdo didria de histdrias; o contato com a escrita, entre
outras. E assim que, em nossa percepcdo, o trabalho pedagégico deve acontecer
com as criancas pequenas no que diz respeito a cultura escrita. Em nenhum mo-
mento, o texto cita a palavra “alfabetizacdo” ou indica o ensino sistematizado do
ler e do escrever, o que reforca nossa compreensdao de que a educacao infantil
precisa promover vivéncias que fomentem a formacdo da atitude leitora e pro-
dutora de textos na crianga.

Ainda no ano de 2009, o MEC publica a Politica de Educac¢do Infantil
no Brasil: Relatdrio de Avaliacdo, que resulta do projeto de Avaliacdo das
Politicas Publicas para a Primeira Infdncia, desenvolvido por uma parceria da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
e a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). No
Brasil, a avaliagdo:

[...] foi subsidiada em sua metodologia por estudos especificos, elaborados
por especialistas brasileiros, a respeito de quatro tematicas fundamentais
sobre as politicas e servicos de educacdo e cuidado com a primeira infan-

cia: competéncias das instancias governamentais, indicadores de acesso
e condicOes de oferta, qualidade e financiamento. (BRASIL, 2009d, p. 7).
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O documento, dividido em trés partes, aponta problemas estruturais na edu-
cacdo infantil brasileira. A primeira parte apresenta a traducdo para a lingua por-
tuguesa do Relatdrio de Avaliagdo da Politica de Cuidado e Educacdo da Primeira
Infancia no Brasil, publicado em 2007, em lingua inglesa, no site da Unesco. A
segunda parte traz os textos que fundamentaram as anadlises; a terceira, atualiza
o quadro da educacdo infantil no Brasil, com informacdes sobre leis e programas
para a educacdo de criangas. Segundo a publicacdo:

Um bom programa de educacdo pré-primdria prepara a crianca para a es-
colarizagao formal como parte de um desenvolvimento holistico. A énfase
deve ser colocada num desenvolvimento equilibrado, ndo apenas no aspecto
cognitivo, mas também nos aspectos social, emocional, comunicativo e fisico.
O sucesso na escola depende ndo apenas da capacidade de ler, escrever e
contar, mas também, e mais importante, da disposicdo para aprender e da
capacidade de se comunicar e se adaptar ao ambiente social da vida escolar.
Se a educacdo infantil é o pilar da aprendizagem ao longo da vida inteira,
isso ndo acontece ajudando a crianca a adquirir habilidades especificas de
aprendizado, mas ajudando-a a se tornar uma pessoa integral. Nos progra-
mas de educacdo infantil, brincar e interagir sdo mais importantes do que
estudo e instrugdo. (BRASIL, 2009d, p. 53).

Em nosso entendimento, o uso do verbo “preparar”, aplicado a “crianga”,
seria inadequado, uma vez que consideramos a crianca um ser em desenvolvi-
mento, embora capaz e ativa no processo de aprendizagem. Na educacdo infantil,
mais importante que estudar e ser instruido é vivenciar situacGes propiciadas
pelas brincadeiras e interagdes. Segundo Vigotski (2010, p. 683-4):

A vivéncia de uma situacdo qualquer, a vivéncia de um componente
qgualquer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio
exercerda na crianca. Dessa forma, ndo é esse ou aquele elemento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela

vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro.

Dessa forma, as relacBes estabelecidas com o meio dependem diretamente
da vivéncia de cada crianca; ndo sé sobre como experimenta as diversas situacdes
da instituicdo, mas também sobre como é tocada interiormente por essas vivén-
cias. Uma discussdo positiva, levantada pelo documento, é sobre o desenvolvi-
mento holistico, pois a crianca necessita ser compreendida de maneira integral
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e como pertencente a uma sociedade que ultrapassa os muros da instituicdo
educativa. Assim, precisa ter garantidas vivéncias que lhe permitam relacionar
as experiéncias da instituicdo com sua vida cotidiana.

Em 2009, sdo reformuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil pelo Parecer CNE/CEB n. 20. Publicadas no ano seguinte, surgem
estruturadas em topicos mais especificos que as DCNEI anteriores. O documento
apresenta uma concepc¢ao de educacado infantil que prevé sujeitos desfrutando
de direitos civis, humanos e sociais, bem como de igualdade de oportunidades e
vivéncia da infancia num espaco de praticas de cuidado e educacdo que possibi-
litem a interacgdo das criangas entre elas e com os/as adultos/as (BRASIL, 2009c).

Revelam, ainda, a compreensdo de crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interacdes, rela-
¢Oes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais
nos quais se insere. Nessas condicBes ela faz amizades, brinca com agua
ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta,
questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e
coletiva, produzindo cultura. (BRASIL, 2009c¢, p. 6-7).

Assim, a crianca é concebida como um ser completo e em constante de-
senvolvimento, que necessita ter garantidos os direitos a protecdo, a saude, a
liberdade e a brincadeira. Este Ultimo direito, ao lado da interacdo, é um dos eixos
norteadores do trabalho com criangas pequenas.

As diretrizes, como documento oficial e mandatdrio, reafirmam concepc¢des
ja apontadas pelo RCNEI, como: o entendimento do cuidado como indissociavel
das praticas educativas; o reconhecimento da singularidade da crianca de acordo
com as especificidades etarias; o dever das instituicdes de educacdo infantil de
promoverem experiéncias com as diferentes linguagem e formas de expressao.

Um ponto importante discutido pelas DCNEI é a articulacdo da educacdo
infantil com o ensino fundamental:

Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve pre-
ver formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etdrias, sem
antecipac¢do de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2009c, p. 22).
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Reafirma-se, pois, a importdncia de a crianca viver essa transicdo sem
traumas, pois ambas as etapas da educacdo basica envolvem saberes, valores e
aprendizados, e ambas lidam com o mesmo sujeito: a crianga. Assim, cada uma
precisa empenhar-se em cumprir seus objetivos e proporcionar a esse sujeito
experiéncias significativas.

Sobre criancga, o documento aponta para o entendimento de que ela é:
Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacles, relacdes e praticas co-
tidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 12).

Tal conceito dialoga com nossa compreensdo de crianca. No documento,
porém, faltam elementos que norteiem o trabalho com essa crianga. Afirmamos,
mais uma vez, que, apesar de o significado da palavra “diretriz” estar relacionado
a normas e caminhos a serem seguidos, as novas DCNEI ndo avancam além dos
discursos. Ndo esclarecem ao professor as possiveis praticas que levardo a mate-
rializacdo do que é definido no documento nas instituicdes de educacdo infantil,
especialmente a respeito da apropria¢do da cultura escrita.

Ainda em 2009, é aprovada a Emenda Constitucional n. 59, que torna a
educacdo basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade,
tornando obrigatdrio o nivel final da educacgdo infantil.

Acreditamos que a apropriacdo da cultura escrita deva ocorrer de forma
significativa a partir de vivéncias carregadas de significados e funcdes sociais.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Realizamos o estudo e a andlise sobre os documentos legais e oficiais pu-
blicados pelo Ministério da Educacdo a fim de compreender como orientam o
trabalho com a cultura escrita na educacdo infantil e constatamos que nenhum
deles indica a alfabetizacdo ou praticas que remetam a tal processo. Em nenhum
deles encontramos a determinacdo de que devamos alfabetizar as criancas na
educacdo infantil; no entanto, em todos os documentos, é notdria a énfase no
trabalho com as varias linguagens, entre elas a oral e a escrita, articuladas com
as vivéncias das criancas, com as brincadeiras, com as relacGes entre iguais e
diferentes.
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Portanto, ao concluir o presente artigo, destacamos que a educacgao infantil
tem um rico material de referéncia/respaldo nos documentos oficiais e legais,
como acabamos de apresentar, e a organizacdo curricular para essa etapa da
educacdo basica mostra termos muito que aprender, especialmente sobre os
conceitos de criancga, infancia e educacdo infantil. O que temos na pratica ndo
condiz com o que temos no papel, na teoria, nos documentos.

Assim, defendemos uma educacdo para nossas criangas pequenas que
prime pela qualidade, pela gratuidade e pela ética. Que possamos deixar nossas
criancas serem criangas e viverem plenamente sua infancia, sem, contudo, deixar
de apresentar-lhe um mundo cercado de conhecimentos culturais, oferecendo
sempre uma cultura mais elaborada. Parafraseando Manoel de Barros (2011),
gue nossos meninos e meninas deixem de carregar na educacdo infantil letras
nas peneiras para carregarem agua a vida toda, enchendo o mundo com seus
despropdsitos na poesia, na musica, na danga, na ciéncia, na arte, na literatura...
Formados por nds como cidaddos leitores e produtores de texto.
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