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Resumo: Este estudo resulta de uma pesquisa bibliografica e documental sobre as concepgdes de
crianga, de desenvolvimento infantil e de curriculo presentes na Base Nacional Comum Curricular
da Educacdo Infantil (BNCC, 2017). Analisa, principalmente, os eixos curriculares denominados
na BNCC como Campo de Experiéncias buscando compreender as bases tedricas que norteiam
a organizacdo do documento, a partir das contribuicdes de Vygotsky sobre desenvolvimento in-
fantil, num processo de apropria¢do das qualidades humanas por meio da atividade, portanto o
desenvolvimento da singularidade humana se da a partir das interagdes sociais. Estudos de Kramer,
Kishimoto e de outros autores constituem as referéncias bibliograficas desta pesquisa. Constata-se
que a BNCC apresenta uma concepgao de crianga como sujeito histérico-cultural, no entanto o
documento contém fragilidades e requer um aprofundamento das areas de conhecimento identi-
ficadas como Campos de Experiéncias. Aponta-se como fundamental a necessidade de estudos e
discussGes sobre as concepcgdes de crianga e de desenvolvimento infantil para a organizacdo cur-
ricular e para a formagdo de professores que atuam ou que pretendem atuar na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: infancia; Educacgdo Infantil; Base Nacional Curricular Comum.

Abstract: This study results from a bibliographical and documentary research on the conceptions
of children, children’s development and curriculum present in the National Curricular Common
Base for Early Childhood Education (BNCC, 2017). It analyses, mainly, the curricular axes denomi-
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nated in the BNCC as Field of Experiences seeking to understand the theoretical bases that guide
the organization of the document, from the contributions of Vygotsky on child development in a
process of appropriation of the human qualities through the activity, therefore the development
of human singularity is based on social interactions. Studies of Kramer, Kishimoto and other au-
thors constitute the bibliographical references of this research. BNCC presents a conception of
children as a historical-cultural subject, however the document contains fragilities and requires
a deepening of the areas of knowledge identified as Fields of Experiences. It is pointed out as
fundamental the necessity of studies and discussions on the conceptions of children and child
development for the curricular organization and for the formation of teachers who act or who
intend to act in Early Childhood Education.

Keywords: childhood; Preschool; National Common Curricular Base.

Resumen: Este estudio resulta de una investigacién bibliografica y documental sobre las concepcio-
nes de nifio, de desarrollo infantil y de curriculo presentes en la Base Nacional Comun Curricular de
la Educacién Infantil (BNCC, 2017). Se analiza, principalmente, los ejes curriculares denominados
en la BNCC como Campo de Experiencias buscando comprender las bases tedricas que orientan
la organizacion del documento, a partir de las contribuciones de Vygotsky sobre desarrollo infantil
en un proceso de apropiacion de las calidades humanas por medio de la actividad, por lo tanto
el desarrollo de la singularidad humana se da a partir de las interacciones sociales. Los estudios
de Kramer, Kishimoto y otros autores constituyen las referencias bibliograficas de esta investiga-
cién. Se constata que la BNCC presenta una concepcion de nifio como sujeto histérico-cultural,
sin embargo el documento contiene fragilidades y requiere una profundizacién de las areas de
conocimiento identificadas como Campos de Experiencias. Se apunta como fundamental la ne-
cesidad de estudios y discusiones sobre las concepciones de nifio y de desarrollo infantil para la
organizacion curricular y para la formacion de profesores que actian o que pretenden actuar en
la Educacion Infantil.

Palabras clave: infancia; Educacion Infantil; Base Nacional Curricular Comun.

1 INTRODUCAO

A trajetdria da Educacdo Infantil brasileira € marcada por muitos debates
que vao desde o seu lugar na educacado brasileira, sua funcdo e seus objetivos, a
definicdo de faixa etdria, a formacdo dos profissionais que atuam ou pretendem
atuar nesse segmento. Nesse cenario, pesquisas, documentos, propostas peda-
gogicas e aspectos legais tém permeado a discussdo sobre a Educacdo Infantil e
o curriculo. No que se refere aos documentos oficiais sobre a Educagdo Infantil
no Brasil, encontramos o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil e, recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil (BNCC).

Propomos nesse texto uma analise da BNCC da Educacao Infantil com foco
na concepc¢ao de crianca, de desenvolvimento e de curriculo. Identificamos,
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em alguns aspectos apresentados na BNCC, que o documento faz referéncia ao
Referencial Curricular para a Educacéo Infantil e as Diretrizes Curriculares da
Educagdo Infantil. Em relacdo a legislacdo brasileira, desde a promulgagao da Lei
de Diretrizes e Bases (1996), a Educacdo Infantil passou a integrar a Educacao
Basica. A Lei 11.274/2006 estabelece que as criangas de 6 anos sejam matricula-
das no primeiro ano do Ensino Fundamental. Assim, a Educacdo Infantil no Brasil
atende a criancas de 0 a 5 anos, sendo obrigatdéria para as criancas de 4 e 5 anos,
de acordo com a emenda constitucional datada de 2009. Essas consideracdes
iniciais sdo importantes para entendermos como a Educacdo Infantil, enquanto
segmento da educacao, situa-se na organizacdo da Educacdo Brasileira. Estamos,
portanto, nos referindo a um nivel de escolaridade que integra a educacdo basica
e engloba criancas de 0 a 5 anos, mas que define a obrigatoriedade escolar apenas
para as criancas de 4 a 5 anos.

Encontramos aqui um primeiro aspecto que merece discussdo. A BNCC da
Educacdo Infantil apresenta em sua estrutura uma proposta para criangasde 0a 5
anos. Ando obrigatoriedade ou a ndo garantia do direito efetivo de as criancas de
0 a 3 anos participarem do contexto educativo na Educacdo Infantil ja traz ques-
tionamentos sobre a relativa importancia que é conferida a educacdo das criancgas
nos primeiros anos de vida. Parece-nos que, nesse sentido, a Educacdo Infantil
ainda ndo constitui prioridade nas politicas publicas educacionais, embora enten-
damos que houve um avanco ao incluir a Educacdo Infantil na Educacdo Basica.
Entretanto hd ainda um caminho a ser percorrido para que de fato a Educacdo
Infantil seja um direito legal da crianca, legitimado pelo Estado e pela sociedade.

O estudo aqui apresentado foi organizado em nove tépicos que tratam da
tematica em questdo em relagdo a estrutura da Educacdo Infantil explicitada na
Base Nacional Comum Curricular; a concepgdo de crianca, a concepgdo de de-
senvolvimento na BNCC; a proposta curricular da Educacdo Infantil na BNCC; e
a questdo da avaliacdo na Educacdo Infantil. Seguem as consideracdes finais em
gue pontuamos os resultados do estudo.

2 AESTRUTURA DA EDUCAGAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR
O texto sobre a Educacdo Infantil na BNCC apresenta os eixos estruturan-

tes para esse nivel de escolaridade, os campos de experiéncias e os objetivos de
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aprendizagem e desenvolvimento que foram pensados por Campo de Experiéncias.
O documento organiza os objetivos para trés faixas etarias: criancas de 0 a 1 ano
e seis meses, criancas de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses, criangas de 4 e
5anos e 11 meses. Sdo considerados eixos estruturantes na Educacao Infantil as
interacdes e as brincadeiras. A definicdo dos eixos explicitada no texto da BNCC se
articula com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil. Encontramos
seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento que devem ser assegurados
as criancas brasileiras: direito de conviver, direito de brincar, direito de participar,
direito de explorar, direito de expressar e direito de conhecer-se. No documento,
sdo apresentados os Campos de Experiéncias que traduzem o arranjo curricular
pensado para a Educacdo Infantil. S3o apresentados os seguintes campos de
experiéncias: o eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons,
cores e formas; oralidade e escrita; espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacd@es. Por meio de quadros, sdo apresentados os objetivos de apren-
dizagem e de desenvolvimento para cada campo de experiéncias correspondente
as trés faixas etarias ja mencionadas. O documento finaliza com as consideracdes
sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental apresentando
um quadro sintese das aprendizagens necessarias para essa transicao. Os eixos
estruturantes; direitos de aprendizagem; campos de experiéncias/objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, as consideracdes sobre a transicdo para o
ensino fundamental e o quadro sintese das aprendizagens necessarias para essa
transicdo constituem a estrutura da BNCC da Educacdo Infantil.

3 CONCEPGAO DE CRIANGA E DE DESENVOLVIMENTO

O modo como compreendemos a crianca foi ponto de partida, porque a
concepcdo de crianga influi com a direcdo que damos ao trabalho educativo na
Educacdo Infantil. Nesse sentido, se concebemos a crianca de modo infantilizado,
podemos minimizar as capacidades da crianca: Ela ndo consegue ou E muito pe-
guena ou ainda Ndo entende desses assuntos. Essas e outras observagcfes podem
se constituir em afirmativas que traduzem uma concepc¢do que ndo considera a
crianca como sujeito capaz de pensar, sentir, conviver e agir no contexto em que
esta inserida. Praticas pedagdgicas decorrentes dessa concepgdo nem sempre sao
marcadas por uma intencionalidade pedagdgica e sdo organizadas intuitivamente
pela visdo do que a crianga, aparentemente, gosta e consegue fazer.
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De outro lado, encontramos uma concepcdo de crianca que a considera
como um adulto em miniatura. Nesse enfoque, as praticas educativas ndo consi-
deram a Educacdo Infantil como um nivel de escolaridade com funcdo pedagodgica
propria, entendendo essa etapa como fase de preparacdo para a etapa seguinte.
Nessa visdo, a crianca é alguém que deve ser moldada na Educacdo Infantil para
ter sucesso no Ensino Fundamental.

Decorrentes dessa concepgao, o foco na linguagem ainda tem sido o ensino
do cédigo linguistico em substituicdo a leitura e escrita e o ensino de nimero vol-
tado para o conhecimento l6gico matematico. As frases — Entrego os meus alunos
lendo e escrevendo e Eles ja sabem somar e subtrair até 10 — sdo afirmativas que
ouvimos e nos perguntamos: Quais sao as possibilidades de desenvolvimento da
criancga nessa perspectiva? A Educacdo Infantil se constituiria em uma escolarizagdo
preparatodria para o ensino fundamental?

A partir dessas consideragdes iniciais, este estudo tem como objetivo
compreender a concepgao de crianga, de desenvolvimento infantil e de curriculo
defendida na BNCC.

Entendemos que, ao se definir como eixos estruturantes da Educacao Infantil
a brincadeira e ainteracdo, ja nos deparamos com uma concepcao de crianga como
sujeito social que aponta a ludicidade como um caminho metodoldgico. A definicdo
dos direitos de aprendizagem também revela uma concepcao de crianga, pois, ao
eleger, por exemplo, o direito de explorar, compreendemos a crianga como um
sujeito capaz de pensar, de fazer descobertas. Quando analisamos cada um dos
direitos apresentados na BNCC para a Educacdo Infantil, constatamos que o do-
cumento se refere a uma crianga como sujeito inteiro e desenvolvimento integral.

Na BNCC para a Educacdo Infantil, identificamos a seguinte referéncia a
concepcao de crianga:

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipote-
ses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos
e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas intera-

¢des com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo natural ou espontaneo. (BRASIL, 2017, p. 34).

A crianga é vista como um sujeito capaz, sujeito que pensa, que sente,
que se expressa, que convive, que aprende, que interage com o mundo fisico
e social. Ndo é, portanto, uma concepg¢do de crianga infantilizada nem de uma
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crianga como adulto em miniatura, mas uma crianca que apresenta capacida-
des e possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento. Ao analisarmos a
concepcdo de crianca expressa no documento, relacionamos essa concepcao
a perspectiva histérico-cultural de criancga, especialmente com os estudos de
Vygotsky, que contribuem para entendermos a crianca e o seu processo de
desenvolvimento.

Vygotsky defende que o desenvolvimento caminha do nivel social (interpsi-
quico) para o nivel individual (intrapsiquico), e se realiza em dois planos.

Qualquer fungdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas ve-
zes ou sobre dois planos. Primeiro aparece no plano social, e sé entdo no
plano psicoldgico. Inicialmente aparece entre pessoas como uma categoria
interpsicoldgica, e entdo, como uma categoria intrapsicoldgica. (VYGOTSKY,
1998, p. 75).

Cabe ressaltar a importancia da interacdo social para o processo de desen-
volvimento da crianca. Essa compreensdo pode ampliar a visdo de educadores
que limitam a Educacdo Infantil a espaco necessario para a socializacdo da crianca.
Entendemos que a interagdo social consiste em um conceito muito mais profundo
para o desenvolvimento infantil, que ndo pode ser limitado a lugar de socializacdo
das criancas. De acordo com Vygotsky (1998), as fungdes psicoldgicas superiores
como, a memédria, o pensamento, a linguagem pode desenvolver-se a partir da
interacdo social vista como uma relacdo da crianga com o outro que a constitui
como ser humano.

Assim, quando defendemos a interagao social como necessdria ao processo
de apropriacdao de conhecimentos, precisamos esclarecer que a aprendizagem
ndo é copia do social e que a crianga ndo é uma tdbula rasa em que vao sendo
impressos conhecimentos e experiéncias. A crianca é um ser bioldgico, social,
cultural, pensante, afetivo, singular que reconstréi o que se apropriou no plano
social, tornando seus os conhecimentos apropriados e, simultaneamente, desen-
volvendo suas funcdes psicoldgicas superiores.

Os conceitos de processo de internalizacao e da evolugdo da linguagem
propostos por Vygotsky (1998) contribuem para entendermos o processo de re-
construcdo do social pela crianga. O autor denominou internalizagdo o processo
de reconstrucgdo interna de uma operagdo externa e destacou que o processo de
internalizagdao consiste numa série de transformagdes:
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a- Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comeca a ocorrer internamente.

b- Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal.
c- Atransformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal
é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desen-
volvimento. (VYGOTSKY, 1998, p. 75).

Os processos de internalizagcdo sdo marcados por transformacdes, o que nos
leva a compreendé-lo como um processo dinamico no espaco escolar da Educagdo
Infantil. Enfatizamos a necessidade de compreendermos a importancia da con-
cepcdo de interacdo social no processo de aprendizagem, pois as criangas nao
aprendem de modo mecanico e ndo fazem uma copia do real. O entendimento do
gue vem a ser o processo de internalizagao nos traz a ideia de sua complexidade
enquanto atividade interna que a crianca realiza da cultura, do seu meio social.

E preciso analisar como a crianca se expressa em suas diferentes formas de
linguagem para compreendermos como se apropria de conhecimentos, ideias,
valores. Se ela ndo tem oportunidade de expressdo e sé responde mecanicamente
a comandos, ndo podemos conhecer como compreende o mundo e como dele
se apropria. O processo de apropriacdo e de reelaboracdo do plano social pela
crianca tem como base as operagdes com os signos, pois “é pela mediacdo dos
signos que a crianga se incorpora progressivamente a comunidade humana, in-
ternalizando sua cultura e tornando-se um individuo social, ou seja, humanizado
(SIRGADO, 2000, p. 36).

Ao nos referirmos a mediacdo de signos, refletimos o papel fundamental
da linguagem nos processos de internalizacdo e, consequentemente, na sua im-
portancia para a constituicdo do individuo.

A psique em toda a sua complexidade e mutabilidade, origina se no plano
social, gracas a atividade produtiva. Individualiza-se pelas interacdes que tem
na linguagem o veiculo fundamental- e, novamente, pelos meios, socializa-

-se. Em resumo, é essa dialética responsavel pelo milagre do psiquismo
humano. (PALANGANA, 1995, p. 24).

Quando pensamos na crianga como sujeito histérico social, sujeito inteiro
capaz de pensar sentir, expressar, conviver, aprender, nos perguntamos: como se
da seu desenvolvimento e como se da a relagdo desenvolvimento e aprendiza-
gem? Na perspectiva vigotskiana, a aprendizagem e o desenvolvimento se inter-
-relacionam desde o primeiro dia de vida da crianga. De acordo com Vygotsky,
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para compreendermos as relagdes reais entre desenvolvimento e aprendizagem,
temos que determinar dois niveis de desenvolvimento.
O primeiro nivel pode ser chamado de nivel desenvolvimento real, isto é,
o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianga que se estabe-
leceram como resultado de certos ciclos ja completados [...] E o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas

sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1998, p. 111).

Entendemos que o nivel de desenvolvimento real refere-se aquilo que a
crianca consegue realizar sozinha, de forma auténoma, enquanto o nivel de de-
senvolvimento potencial é o que a crianga pode aprender com o auxilio de pessoas
mais experientes. O desenvolvimento potencial é, nessa perspectiva:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas

sob a orienta¢do de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1998, p. 117).

Mais uma vez se confirma a importancia da interacdo social para o desen-
volvimento da crianca. Cabe esclarecer que, nessa perspectiva, ndo entendemos
que primeiro a crianca se desenvolve e depois aprende, que desenvolvimento e
aprendizagem sdo processos idénticos, nem concebemos uma linearidade nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Corroboramos com os estudos de
Vygotsky para quem desenvolvimento e aprendizagem inter-relacionam-se, sendo
que a aprendizagem pode suscitar processos de desenvolvimento da crianga.

Um aspecto essencial do aprendizado é o fato dele criar a zona de desenvol-
vimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos

de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente. (VYGOTSKY, 1998, p. 118).

Ao pensarmos na relacdo desenvolvimento e aprendizagem, nos pergun-
tamos se esta concepcao dialoga com os principios da BNCC e quais areas do
conhecimento devem integrar o projeto pedagogico, e ainda como pode ser
entendida a avaliagdo na Educacdo Infantil. Consideramos que essa concep¢do
dialoga com alguns principios apresentados na BNCC. Destacamos mais uma vez
que a escolha da interacdo como um dos eixos estruturantes na Educagdo Infantil
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pode evidenciar a interagdo como a base para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Analisamos a seguir os campos de experiéncias e os objetivos de desen-
volvimento e aprendizagem na BNCC buscando identificar se ha uma coeréncia
entre a concepcdo de crianca e a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem
apresentada.

4 A PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL NA BNCC

Historicamente, a questdo do curriculo vem sendo discutida e compreen-
dida sob diferentes enfoques. O que € um curriculo? Quem é responsavel pela
elaboragao do curriculo? Quais sao os aspectos que devem integrar o curriculo?

O curriculo na Educacao Infantil ja foi entendido sem uma intencionalidade,
na perspectiva de aprendizagem como processo natural. Hd também posicbes
que defendem a diretividade como principio curricular e, a partir dessa compre-
ensdo, foram definidos conteldidos/objetivos a serem trabalhados em cada ano de
escolaridade, em diversas areas do conhecimento. Outra forma de ver o curriculo
presente na escola de Educacdo Infantil assenta-se na organizacao do trabalho
planejado em funcdo de datas comemorativas aliado a preparacdo da crianca
para o Ensino Fundamental.

A ampliagdo de pesquisas, estudos, debates em torno da questdo do cur-
riculo tem aprofundado a reflexdo sobre o tema. Kishimoto retoma a etimologia
da palavra curriculo, derivada do termo latino currus-carro, que significa um lugar
no qual se corre. Seu uso metafdrico em educacdo seria a busca de um caminho,
de uma direcdo, que orientaria para atingir certas finalidades. A autora defende
“curriculo como explicitacdo de intencdes que dirigem a organizacdo da escola”
(KISHIMQOTO, 1994, p. 13).

Kramer, ao explicar o que significa curriculo, utiliza a expressdo proposta
pedagdgica como um caminho concreto.

Uma proposta pedagdgica é um caminho, ndo um lugar. Uma proposta pe-
dagdgica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda proposta contém

uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também busca de
uma resposta”. (KRAMER, 1997, p. 19).

Compreendemos curriculo como caminho em construcdo, nao algo pronto e
acabado, documento formal que se faz para ter a disposi¢cdo nos arquivos escolares.
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O curriculo deve ser um registro que nasce de nossas inquietagles, perguntas e
propositos, como caminho que ndo se trilha sozinho. Assim, a construcdo de um
curriculo pressupde trabalho coletivo, estudo e reflexao. De acordo com Barbosa
(2009, p. 57),

A projecdo e elaboracdo de um curriculo é importante porque nos faz
refletir e avaliar nossas escolhas, nossas concepc¢des de conhecimento,
infancia e crianca, reorientando nossas opgdes. Essas sdo sempre histo-
ricas, sempre redutoras diante da imprevisibilidade que é viver no mun-
do. Isto é, o curriculo diz respeito a acontecimentos cotidianos que ndo
podem ser objetivamente, determinados, tendo em vista a sua abertura
ao inesperado.

Um processo em construcao que deve evidenciar concepgdes de crianga,
de aprendizagem e desenvolvimento, de escola da infancia, suscitando um dia-
logo permanente entre a teoria e o fazer educativo num processo dinamico. O
trabalho coletivo, a observagao das criancas, as caracteristicas de cada contexto
escolar, bem como a nossa leitura de mundo, as teorias e as nossas concepcoes
sdo aspectos importantes no processo de construcdo de um curriculo.

Quando dizemos de nossa abertura ao inesperado, trazemos a caracteris-
tica da flexibilidade diante da necessidade de se repensar o curriculo, a postura
de aprendiz do educador, a abertura para o inesperado. Esse repensar pode ser
consequéncia de uma situacdo do cotidiano, de uma pergunta de uma crianga,
de um fato ocorrido na comunidade, enfim de alguma situacdo que suscita uma
nova reflexdo sobre as nossas concepcdes e/ou sobre questdes metodoldgicas
ou ainda sobre aspectos relacionados a organiza¢do da escola.

Cabe acrescentar, como aspecto de fundamental importancia, que o cur-
riculo na Educacdo Infantil ndo esta centrado em conteddos e informacdes, mas
centrado na crianga. A Educacdo Infantil redne as dimensdes do cuidado e da
educacdo. O curriculo marca o carater de intencionalidade do trabalho educativo
com as criangas.

O curriculo busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico
e tecnoldgico da sociedade por meio de praticas planejadas e permanen-
temente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicdes. (OLIVEIRA,
2010, p. 4).
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Ao analisarmos a BNCC, nos perguntamos qual a concepgdo de curriculo
defendida no documento. A organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC
estd estruturada em cinco campos de experiéncias/objetivos de aprendizagem e
de desenvolvimento. De acordo com Lopes e Sobral (2014, p. 97),

[...] um curriculo por experiéncias se ancora, principalmente, nas teorizacées
de Dewey em textos publicados, como por exemplo: A Crianca e o Curriculo,

e que considera que as experiéncias sdo plurais, globais e se relacionam com
os contextos de vida cotidiana [...].

Acreditamos que esse foi o sentido buscado na BNCC ao propor um arran-
jo curricular organizado em cinco campos de experiéncias na Educacdo Infantil.
Tecemos nossas observacdes sobre cada campo de experiéncias, bem como
buscamos identificar como os campos de experiéncias entendem a crianca e a
relacdo aprendizagem e desenvolvimento.

5 CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

O foco central desse campo de experiéncias esta na interagado social como
processo educativo, pois, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 36), “E na inte-
racdo com os pares e com os adultos que as criancas vao constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de
vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista”.

Ao analisarmos o quadro que apresenta os objetivos de aprendizagem desse
campo de experiéncias, percebemos que foi pensada uma génese, isto é, a origem
e a historia da interagdo social pela crianca.
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Figura 1 — Campo de experiéncias: o0 eu, o outro e o nds

(EIDIEOQO3) (EI02ECO3) ({EIOZEQO3)
Interagir com criancas Compartilhar os objetos ¢ Ampliar as relagbes
da mesma faixa etdria 05 BSPAfO0s COM criangas interpessoais,
e adultos ao explorar da mesma faixa etdnia e desenvolvendo atitudes de
materiais, objetos, adultos. participacdo e cooperacio.
brinquedos.
(EICIEQO4) (EIO2EQO4) (EIO3ZEQO4)
Comunicar necessidades, Comunicar-se com os Comunicar suas idelas
desejos e emoches, colegas @ os adultos, e sentimentos com
utilizando gestos, buscando compreendé-los desenvoltura a pessoas ¢
balbucios, palavras. e fazendo-se compreender, grupos diversos,
(EIOIEQOS) (EIOZEQOE) ({EIOZEQOS)
Reconheoer as Habituar-s¢ a praticas Adotar habitos de
sensacies de seu corpo de cuidado com o corpo, autocuidado, valorizando
em moementos de desenvolvendo nocbaes de atitudes relacicnadas
alimentagao, higiene, bem-estar. a higiene, alimentacdo,
brincadeira e descanso. conforto @ cuidados com a

| aparéncia,

CAMPO DE EXPERIENCIAS
"O EU, O OUTROEO NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Criancas de zeroalanoe | Criangas delanoe 7 Criancas de 4 anos a 5 anos
6 moses meses a 3anos e Timeses | el meses
(EI0IECO1) (EIOZEOQOT) (EIOZECOT)
Percober que suas agbes | Demonstrar atitudes de Demonstrar empata polos
tém efeitos nas outras | culdado e solidariedade na | outros, percebando que
crioncas e nos adultos. interacho com criancas ¢ as pessoas tém diferentes

| adultos. sentimantos, necessidades

& manaeiras de pansar @ agir.

(EIQIEQOZ) (EID2EQO2) (EIDZEQD2)
Perceber as possibilidades | Demonstrar imagaem Atuar de maneira
e o5 limites de seu positiva de si e confianca independente, com
corpo nas brincadeiras | om sua capacidade para confianca em suas
e interacdes das quais enfrentar dificuldades & capacidades, reconhecendo
participa, desafios. Su0S conquistas o

limitaghes.
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(EIDVEDOG)

Construlr formas do
interacio com outras
criangas da moesma

faixa ctiria ¢ adultos,
adaptondo-ie a0 convivio
sacial,

(EIDMEDOT)

Demonstrar sentimentos
di afeigdo polas pessoas
COIM A% QUaLS iINLeFogHE.

(EIMEOQOB)

Desorwolver conflanca om
i, 0 S0US pares e nos
adultos em situagbes do

(EIDZEDOG)

Rospoitar regras bisicas
de convivio social nas
interagbes o brincadeiras.

{EIOZEDOT)

Valorizar a diversidade ao
participar de situacoos do
convivio com diferencas,

(EIOZEQORB)

Resolvor conflitos nas
interacles o brincadeliras,
com o orientacho de um
aclultio,

{EIOZEQOQG)

Compreender a nocessidade
das regras no convivio
social, nas brincadoiras

@ Nos jogos com outras
criancas,

(EIOZEQOQT)

Manifestar oposiclo
a qualguaer forma do

discriminacio,

(EIO3ZECORB)

Usar estratégias pautadas
no respelto mutuo para
lidar com conflitos nas
interacbes com criancas

interacho.
@ adultos.

Fonte: Base Nacional Curricular da Educagado Infantil (BRASIL, 2017).

Tendo como concepcgdo de crianga um sujeito histdrico-social, nos preocu-
pa a interagdo social concebida de modo linear, gradativo, o que retira o carater
dinamico da constituicdo do sujeito a partir das interacdes sociais. Quando anali-
samos, verticalmente, os objetivos pensados para as criancas de zeroa um ano e
seis meses, nos perguntamos qual é realmente a concepcdo de crianca defendida
na BNCC. Ao observamos os trés primeiros objetivos, identificamos uma concep-
cdo de crianca que caminha do nivel individual para o nivel social. Por exemplo
em dois trechos: Perceber que suas agbes tém efeitos nas outras crian¢as e nos
adultos. Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interacdes das quais participa. A crianca ird balizar nessa idade as consequéncias
de suas atitudes?

O texto da BNCC ndo evidencia uma ordem para o trabalho com os objetivos
pensados para cada faixa etdria, mas ao analisarmos os objetivos pensados para
as criancas de 0 a 1 ano e 6 meses nesse campo de experiéncias, identificamos a
direcdo do desenvolvimento, do individuo para o social. Nos objetivos elencados
paraas criancas de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses, identificamos a concep-
cdo de um sujeito que ja é social e que se espera dessa crianca boas atitudes para
um bom convivio escolar em afirmagBes como: Demonstrar atitudes de cuidado
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e solidariedade na interacéo com criangas e adultos. Compartilhar os objetos e os
espacos com criangas da mesma faixa etdria e adultos. Respeitar regras bdsicas
de convivio social nas interacbes e brincadeiras. Chama-nos também a atencdo a
colocacdo do seguinte objetivo: Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras
com a orientacéo de um adulto. Esse objetivo destinar-se-ia aos educadores ou
as criancas?

Identificamos que os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem bus-
caram englobar as dimensdes de educacdo e cuidado, como em: Habituar-se a
prdticas de cuidado com o corpo desenvolvendo nogdes de bem-estar. Mas o que
significaria “nog¢des de bem-estar”?

Os objetivos pensados para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses tém como
foco a postura esperada pelas criancas nessa faixa etaria. Demonstrar empatia
pelos outros, percebendo que as criancas tém diferentes sentimentos, necessida-
des e maneiras de pensar e agir. As criancas so expressam empatia? Ndo seria,
igualmente, importante a crianca expressar suas dificuldades de convivéncia?
As criangas so percebem as diferencas a partir de 4 anos? Adotar hdbitos de
autocuidado, valorizando atitudes relacionadas a higiene, alimentacdo, conforto
e cuidados com a aparéncia. O que seriam atitudes relacionadas ao conforto?
Enfim, constatamos que os objetivos para as trés faixas etarias trazem central-
mente o cuidado com o préprio corpo e objetivos relacionados a interacdo social,
ao amadurecimento de comportamentos esperados para o bom convivio social.
Sem minimizar a importancia de se considerar esses aspectos, acreditamos que
esse campo de experiéncias precisa ser enriquecido quanto as possibilidades
de abordagem curricular relacionadas a natureza social, cerne desse campo de
experiéncias.

Sentimos falta da busca pela ampliagdo do universo cultural da crianca, da
énfase ao trabalho com elementos da cultura, da abordagem de temas sociais.
Consideramos que a auséncia dessa abordagem esvaziou o campo de experiéncias
e ndo conseguiu o didlogo com a concepgdo de crianga defendida na introdugdo
do documento.

6 CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Em relacdo a esse campo de experiéncias, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 36)
afirma que:
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Com o corpo (por meio dos sentidos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos). As criangas, desde cedo, exploram o mundo,
0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-
-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa

corporeidade.

O eixo central desse campo de experiéncias é o corpo, sendo que as di-
ferentes linguagens, as possibilidades de movimento, as fungdes corporais se
constituem como eixo desse campo. No entanto os objetivos mencionados sao
insuficientes para o cumprimento do que se pretende com esse campo.

Figura 2 — Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLYIMENTO

Criancas de zero a

1ano e & meses

(EIOICGON)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocbes,
necessidades e desejos.
{EIDICGO2)

de movimento em
espacos que possibilitem
exploragtes diferenciadas.

| jogos e brincadeiras.

| (EI02CGO2)
Ampliar suas possibilidados |

Criancas do 1ano o 7 meses
a 3 anos e 11 meses

{EI02CGOT)

Apropriar-se de gestos ¢
movimentos de sua cultura |
no cuidado de sl e nos

Explorar formas de
deslocamento no espaco
{pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e

seguindo orlentagdes.

Criancas de 4 anos a
5 anos e 1l meses

(EIO3CGON)
Movimentar-se de forma
adequada, ao interagir
com colegas ¢ adultos em

. brincadeiras e atividades.

| (E103CG02)

Criar movimentos,
gestos, olhares, mimicas
& SONS COM O COrpo @m
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como

. danga, teatro e musica,
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(EI01CGO3) (EI02CG03) ' (EI03CGO3)
Experimentar as Fazer uso de suas Demonstrar controle e
possibilidades de seu possibilidades corporais, adequacio do uso de seu
corpo nas brincadeiras e ao se envolver em corpo em momentos de
interaches em ambientes brincadeiras e atividades cuidado, brincadeiras e
acolhedores e desafiantes. de diferentes naturezas. jegos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.
(EIMCGO4) {EIQ2CG04) (EIDZCGO4)
Participar do cuidado do Demonstrar progressiva Demonstrar valorizacio
SeU corpo @ da promocao independéncia no cuidado | das caracteristicas de
do seu bem-estar, do seu corpo, S0U corpo, nas diversas
atividades das quais
participa ¢ em momentos
de cuidado de si e do
outro,
{EIOICGOS) (EI02CGO5) (EIO3CGOS)
Imitar gestos, sonoridades | Deslocar seu corpo no Criar com o corpo formas
& movimentos de outras aspaco, orlentando-se por diversificadas de expressSo
criangas, adultos e animais. | nogdes como em frente, de sentimentos, sensaches
atras, no alto, embalxo, e emocoes, tanto nas
dentro, fora etc. situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
. danga, teatro, musica.
(EID1CGOB) (EIO2CGOG6) (EIO3ZCGO6)
Utilizar o5 movimontos Desenvolver Coordenar com precisdo o
de preensho, encalxe o progressivamente as eficitncla suas habilidades
lancamento, ampliando habilidades manuais, motoras no atendimento
suas possibilidades de adauirindo controle para a seus interessoes

manuseio de diferentes
materiais ¢ objetos.

desenhar, pintar, rasgar,

| folhear, entre outros.

o necessidados de
représentacio grafica,

Fonte: Base Nacional Curricular da Educacgado Infantil (BRASIL, 2017).

Os objetivos pensados para as criancas de zero a 1 ano e seis meses rela-
cionam-se aos cuidados e movimentos do préprio corpo, dos grandes musculos
e também dos pequenos musculos. Vejamos o objetivo Participar do cuidado
com o seu corpo e da promogdo de seu bem-estar”, para a crianga de zero a um
ano e seis meses. O que vem a ser o bem-estar? E qual seria a expectativa de
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participacdo da crianga nessa idade com o cuidado de seu corpo nessa faixa
etaria?

No campo da expressdo aparece a imitacdo como uma possiblidade para
criancas nessa faixa etdria: Imitar gestos, sonoridades e movimentos de outras
criangas, adultos e animais. Por que delimitar? E a descoberta de sons do préprio
corpo e sons da natureza? Em relagdo aos objetivos pensados para as criangas de
1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses encontramos, centralmente, o cuidado e
movimento do proprio corpo e um objetivo com foco na expressao: Apropriar-se
de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
O que se pretende quando se busca a apropriacdo de gestos? Seria a aprendiza-
gem de gestos presentes na nossa cultura? Explorar formas de deslocamento no
espaco, pular, saltar, dangar) combinando movimentos e sequindo orientagdes.
Seria expressao ou correspondéncia a comandos? Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros. Habilidades manuais, controle ou expressao?

Quanto aos objetivos pensados para as criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses, questionamos alguns objetivos. Movimentar -se de forma adequada,
ao interagir com colegas e adultos em brincadeiras e atividades. O que vem a
ser movimentar-se de forma adequada? Seria movimentar-se com equilibrio?
Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo, nas atividades das quais
participa e em momentos de cuidado de si e do corpo. O que significa valorizagdo
das caracteristicas de seu corpo? Coordenar com precisGo e eficiéncia suas habi-
lidades motoras no atendimento a seus interesses e necessidades e representacéo
grdfica. O que se caracteriza por precisao e eficiéncia de habilidades? Sera que
a crianga tem interesse e necessidade de representar graficamente ou apenas
cumpre o que é estabelecido pela escola?

Consideramos que os objetivos apresentados para as diferentes faixas etarias
ndo sdo suficientes para garantir o foco pensado para esse campo de experiéncias.
Ao se referir as diferentes linguagens, os objetivos mencionados ndo suscitam
um trabalho efetivo relacionado a expressdao cénica, a expressdo musical e a
expressao plastica. No que se refere aos movimentos do préprio corpo, também
pontuamos que 0s objetivos sdo vagos e insuficientes como para a crianca tomar
consciéncia de sua corporeidade. (BNCC, 2017, p.37). Sentimos falta de objetivos
relacionados ao esquema corporal, a tonicidade, a lateralidade e ao equilibrio.
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Ao analisarmos esse campo de experiéncias, percebemos que, embora aborde as
dimensdes do cuidado, da educacdo do préprio corpo e das diferentes linguagens,
ao reunir corpo, movimento e expressao, o texto apresenta lacunas em aspectos
qgue deveriam ser explorados no contexto da Educacao Infantil.

7 CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Apresenta-se como eixo central desse campo de experiéncias a expressao

da crianca nas mais diferentes linguagens.
Conviver com diferentes manifestacoes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por

meio de experiéncias diversificadas vivenciar diversas formas de expressdo
e linguagens. (BRASIL, 2017, p. 37).

Figura 3 — Campo de experiéncias: tragos, sons, cores e formas

CAMPO DE EXPERIENCIAS
"TRACOS, SONS, CORES E FORMAS"

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas de 2oro a | 'Criancas de 1ano ¢ 7 meses | Criancas do 4 anos a
lano e 6 moses | a 3 anos e 11 meses | 5 anos e Tl meses
(EIONTSON) (EI02TS0N (EIO3TS01)

Explorar sons produridos Criar sons com matorials, Utilizar sons produridos
com o proprio corpo e com | ebjetos e instrumentos por materiais, objetos e
chjetos do amblente, musicals, para acompanhar Instrumentos musicais

diversos ritmos dée midsica, durante brincadeiras do
faz de conta, encenagdes,
criagdes musicais, festas,
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(EIONTS02)

Tracar marcas graficas, em
diferentos suportes, usando
instrumentos riscantes o
tintas.

(EIDITSO3)

Utilizar matoriais variados
oom possibilidades de
manipulachio (argila, massn
do modelar), criando
objetos tridimensionals.

(EIDITSO4)

Explorar diferentes lontes
SONOMS ¢ matorials para
acompanhar brincadoiras
cantadas, cangies, musicas
& melodias.

(EIDITSO5)

Imitar gestos, movimenios,
sons, palavras de outras
eriangas ¢ adultos, animals,
objotos o fendmonos da
nalureza,

. (EIO2TS02)

Utilizar diferentos
materiaks, suportos o
procedimontos para grafar,
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas
@ volumes.

| (EI02TS03)

Exprossar-so por mao
de linguagens como a do
desonho, da midsica, do
movimento corporal, do
toatro.

| (EIO2TS04)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponivels no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas
@ melodias,

(EIO2TS05)

Imitar @ criar movimentos
préprios, em dancas, conas
de tealtro, narrativas ¢
msicas.

! (EIOZTSO2)

Exprossar-se livremanto
por malo doe desenho,
pintura, colagem,
dobradura ¢ escultura,
criando produches
bidimensionais o
triclimensionais,

(EIO3ITSO3)

Apreciar @ participar de
apresentacbes de toatro,
imdsica, danca, circo,
recitacdo de poemas o
outras manifestacbes

artisticas,

(EIOZTSO04)

Reconhecer as qualidades
do som (intensidade,
duracho, altura ¢ timbre),
utilizando-as om suas
produches sonoras o 8o
Guvir mlsicas ¢ sons

(EIOZTSO5)

Reconhecer @ amphar
possibilidados expressivas
do sou corpo por melo de
elomentos da danca.

Fonte: Base Nacional Curricular da Educacgao Infantil (BRASIL, 2017).

Ao analisarmos horizontalmente o quadro de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, constatamos que inicialmente se buscou pensar em um mes-
mo aspecto para diferentes faixas etarias. Nesse sentido, o primeiro objetivo se
relaciona a expressdo musical para as trés faixas etarias; o segundo objetivo, as
marcas graficas para as criangas até um ano e seis meses; depois, para criangas
até 3 anos e 11 meses; o quarto objetivo, a expressdao musical para as trés faixas
etdrias; e o quinto objetivo, a expressdo cénica.

Podemos identificar uma génese, ou seja, uma concepcdo que prevé o de-
senvolvimento de modo gradativo considerando cada faixa etaria. Constatamos
esse aspecto em outros campos de experiéncias, o que nos faz perguntar qual
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seria a concepc¢ado de crianca, de desenvolvimento e de aprendizagem. Essa li-
nearidade teria sido pensada a partir de quais pressupostos e estudos sobre o
desenvolvimento? Por outro lado, se analisarmos os objetivos verticalmente, por
faixa etaria, constatamos o caminho que foi pensado para a crianga percorrer na
Educacdo Infantil. No que se refere a esse campo de experiéncias, inferimos que
a criancga tera oportunidades diversas de expressdao em cada faixa etaria, o que
consideramos aspecto significativo e relevante para seu desenvolvimento.

Temos consciéncia que a divisdo em campos de experiéncias constitui-se
em uma organizacdo didatica, ja que na pratica entendemos que a integracdo
das areas do conhecimento é um dos principios metodoldgicos do trabalho na
Educacdo Infantil. Considerando que a BNCC fez essa opcao didatica para a divisdo
dos campos das experiéncias, acreditamos que seria mais adequado e coerente
que as diferentes linguagens fossem discutidas nesse campo de experiéncias:
Tracos, Sons, Cores e Formas. A referéncia as linguagens, ainda que com outros
objetivos no campo de experiéncias, Corpo, Gestos e Movimentos, se caracteriza
de modo superficial.

8 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ORALIDADE E ESCRITA

O campo de experiéncias Oralidade e Escrita tem recebido criticas de es-
tudiosos da area. As alteracdes propostas na versao 3 da BNCC foram analisadas
por uma equipe de educadores que redigiu, inclusive, um documento intitulado:
Posicionamento do Projeto Leitura e Escrita na Educag¢do Infantil, em relacdo a
terceira visdo da BNCC.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 37-8)

A Educacdo Infantil é a etapa em que as criancgas estdo se apropriando da
lingua oral e, por meio de variadas situacdes nas quais podem falar e ouvir,
vdo ampliando e enriquecendo seus recursos de expressdo e compreensao,
0 seu vocabuldrio, o que possibilita a internalizacdo de estruturas linguisti-
cas mais complexas [...] Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas

espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da
escrita como representacdo da oralidade.

Uma das criticas se refere a uma questdo conceitual presente no texto
da BNCC: a escrita representa a lingua, e ndo a oralidade. Uma outra questdo
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mencionada nesse posicionamento em relacdo a base se refere ao convivio das
criangas com textos escritos e a construcdo de hipdteses. Os autores alertam que
ndo ha construcdo de hipdteses apenas pelo convivio, pois isso requer ensino
intencional. Esses dois aspectos precisam ser compreendidos para que se possa
pensar o caminho metodoldgico que serd proposto para a crianga.

O campo de experiéncias Oralidade e Escrita é o que apresenta o maior
numero de objetivos. Sabemos o quanto essa area tem sido discutida, e essa
tematica na relacdo com o papel da Educacdo Infantil tem diferentes olhares.

Segue o quadro com os objetivos para tecermos nossas consideracoes.

Figura 4 — Campo de experiéncias: oralidade e escrita

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“ORALIDADE E ESCRITA”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas do 2ero a Criangas do 1 ano ¢ 7 moses | Criancas de 4 anos a

1ano o 6 moses a 3 anos o 11 moses 5 anos o Tl moses

(EIDIOEDT) (EIO20OEOQT) {EIOTOEDT)

Reconhecer quando & Dinlogar com criancas Expressar ideins, dessjos

chamado por SoU NoMe @ adultos, exprossando sous @ sentimentos sobre suas

reconhecer o3 Nomes de dessjos, necessidades, vivlncias, por meio da

PESS0AS COM QUGM SOMmdino, sontimentos @ opinddaes. linguagem oral @ escrita
{oscrita espontinea), de
fotos, desenhos @ outras
formas de exprossio.

(EIDNQEDZ) (EID20EDQ2) (EICIOEDZ)

Demonstrar interesse ao Identificar @ criar diferentes | Inventar brincadeiras

ouvir a leitura de poemas @ | sons o reconhecer rimas o cantadas, poemas o

a apresentacio de midsicas. | aliteracbes em cantigas de cancies, criando rimas,

roda o textos potticos. aliteracdes o ritmos,
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Demonstrar intoresse ao
olvir hiatorias ldas ou
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(EI020ED3)
Demonstrar interesse ¢
atoncho s Suvir o leibura

(EIDZ0EO3)
Escolher o folhear livros,
procurando onentar-so

contadas, observando de histdrias o outros por temas ¢ ilustragbes
ilustracles o os textos, diferenciando @ tentando identificar
movimantos de leitura do escrta do ilustraches, palavras conhecidas.
adulto-leitor (modo do @ acompanhando, com
segurar o portador e de orentagdo do adulto-
virar as paginas). -leltor, a direglo da leitura
(de cima para baixo, da
aesquerda para a direita).
(EICIOED4) (EIO20ED4) (EIOZ0ED4)
Reconhecer elementos das Formular e responder Recontar histdrias ouvidas
ilustracBes do histdrias, perguntas sobre fatos @ plancjar coletivamente
apontando-os, a pedido do | da histdria narrada, roteiros de videos e de
adulto-lotor, identificando cendrios, encenacbes, definindo os
porsonagens ¢ principais contextos, os personagons,
acontecimentos, a estrutura da histdria.
(EINOEDS) (EI020EO05) (EIOZ0EDS)
Imitar as variagbes de Relatar experiéncias o Recontar histérias ouvidas
entonacho ¢ gestos fatos acontecidos, histdrias | para producio de reconto
realizados polos adultos, a0 | ouvidas, filmes ou pecas escrito, tendo o professor
ler histdrias e a0 cantar, teatraks assistidos etc. como oscriba,
(EIOIDEDB) (EIO2OEQE) {EIOZOEQE)
Comunicar-se com Crinr o contar histdrias Produzir suss proprins
outras pessoas usando oralmente, com base histdrias orais @ escritas
movimentos, gestos, oim IMagoens ou temas (escrita espontinea), om
balbucios, fala ¢ outras sugeridos, situactes com funcio
formas de oxpressio. social significativa,
(EIDIOEOT) (EID20EQT) (EIDZIOEQT)
Conhecor ¢ manipular Manusear diforentos Lovantar hip6teses sobre
materiais impressos o portadores textuais, gineros textuais veiculados
audiovisuais em diferontes demonstrando reconhecer em portadores conhecidos,
portadores (livro, revista, SCUS USOS SOCIDIS © SUds recorrendo a ostratégias
gibl, jornal, cartaz, CD, caracteristicas grificas, de observagio grifica e do
tabiat otc.). leitura,
(EIOTOEOR) (EI0Z0EDB) (EIOZ0OEOB)
Ter contato com diferentes | Ampliar o contato com Identificar géneros
gineros textuals (poemas, diferentes géneros textuais | textuals mais frequentes,
fdbulas, contos, receitas, {parlendas, histdrias de recorrendo a estratégias
quadrinhos, andnckos elc.). aventura, tirinhas, cartazes de configuracio grafica
do sala, cardApios, noticias | do portador & do texto &
ete), ilustraches nas paginas.
(EIQIOEQD) (EI020EQ9) (EIOZ0E0D)
Ter contato com diferentes | Manusear diferentes Levantar hipdteses em
Instrumentos e suportes de | Instrumentos @ suportes relacio & linguagem
escTita. de escrita para desenhar, escrita, realizando

tracar lotras e outros
sinais grificos,

registros do palavras o
textos, por meio de escrita
espontanea.

Fonte: Base Nacional Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL, 2017).
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Nos objetivos pensados para as criancas de zero a 1 ano e seis meses, apon-
tamos aqueles relacionados ao reconhecimento do préprio nome, a literatura
infantil, a comunicacdo com outras pessoas e ao contato com diferentes géneros
textuais e diferentes suportes de escrita. Estamos nos referindo a criancas até
um ano e meio e nos perguntamos o que significa ter contato com diferentes
géneros textuais e ter contato com diferentes suportes de escrita. Ndo ha clareza
na definicdo desses objetivos.

Em relacdo aos objetivos pensados para as criancas de 1 ano e sete meses
a 3 anos e onze meses, estes sao apresentados relacionados a comunicagdo, a
identificacdo de rimas, a criacdo e compreensdo de histdrias, ao reconhecimento
da funcdo social de diferentes portadores textuais, ao contato com diferentes
géneros textuais e ao manuseio de diferentes instrumentos e suportes de escrita
para desenhar e tracar letras e sinais graficos. Questionamos novamente o que
seria esse contato e o que seria esse manuseio de diferentes géneros e suportes.
Ndo ha também clareza no percurso que serd proposto a crianca para alcancar
0s objetivos.

Para as criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses sdo apresentados objetivos
relacionados a expressao de ideias, a invencao de brincadeiras com rimas, a produ-
¢do e reconto de histdrias, ao levantamento de hipdteses sobre géneros textuais
e sobre a linguagem escrita, incluindo registros por meio da escrita espontanea.
Questionamos quais seriam as expectativas relacionadas ao objetivo de levantar
hipdteses sobre géneros textuais veiculados a suportes conhecidos.

No campo de Experiéncias Oralidade e Escrita, também verificamos uma
tentativa de se organizar o objetivo para as trés faixas etarias, graduando a comple-
xidade da proposta. |dentificamos que ndo ha clareza do que se constitui objetivo
e do que se constitui atividade pedagdgica. A BNCC nao fez nenhuma referéncia
tedrica ao caminho que a crianga percorre na construgdo dos processos de leitura
e escrita, de maneira que poderia ser entendida apenas a atividades desvinculadas
do processo de desenvolvimento da crianca.

Cabe enfatizar que os aspectos metodologicos precisam ser pensados,
planejados, criados a partir da compreensdo de conceitos e aspectos tedricos.
Entretanto o que ressalta sdo as atividades sem uma compreensdo do que de
fato se constitui uma atividade significativa no processo de desenvolvimento da
crianca.
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Outra questdo merecedora de questionamentos se refere a elucidacdo de
objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento. Aprendizagem e desenvolvi-
mento sdo entendidos da mesma forma? Ha objetivos para o desenvolvimento e
objetivos pensados para a aprendizagem? Essa dUvida ou questionamento também
envolve os outros campos de experiéncias.

9 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

A busca pela compreensdao do mundo faz parte do universo infantil, foi

e continua sendo uma questdo estudada por tedricos vinculados a diferentes

matrizes tedricas. Nesse campo de experiéncias, o foco estd nos aspectos que se

relacionam ao mundo fisico e sociocultural. Conceitos relacionados a matema-

tica, conceitos cientificos, conceitos relacionados aos diferentes modos de vida
consistem no eixo desse campo de experiéncias.

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes,

em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde

muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos e tempos.

Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico e o mundo socio-
cultural. (BRASIL, 2017, p. 38).
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Figura 5 — Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relaces

e transformacdes

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTD

Criancas de zero a Criancas de 1 ano ¢ 7 meses | Criancas de 4 anos a
1ano ¢ & meses a 3anos o 11 meses | 5anos o Tl meses
(EIDTETON) | CEIOZETOT) (EIQOZETOT)
Explorar ¢ descobrir as Explorar e descrover Estabelecer relacbes
propriedades de objotos e somelhancas o diferoncas de comparacio entre
materiais (odor, cor, sabor, ontre as caractoristicas o objotos, observando suas
termperatura). propriedadeos dos objetos propricdados.
| (sonoridade, textura, peso,
tamanho, poskio no
ospaco).
(EIOIETO2) (EIDZETO2) (EIOZETO2)
Explorar relaches de causa | Observar, relatar o Observar ¢ descrover
e efeito (transbordar, tingir, | descrever incidentes do mudancas em diferentes
MistUras, MOver & remover cotidiano e fendmenos materiais, resultantes
etc.) na interacio com o naturais (luz solar, vento, de acdes sobre cles, em
mundo fisico, | chuva etc.) experimentos envolvendo
fendmenos naturmis ¢
artificials.
(ENDIETO3) {EIDZETO3) (EIOZETO3)
Explorar o amblonte | Compartilhar, com outras identificar ¢ sclocionar
pela acdo ¢ observacio, criancas, situapbes de fontes de informaces,
manlpulando, culdade de plantaz o parn rosponder & quostoes
expenmentando e lazendo | animais nos espacos da sobre a natureza,
doscobortas. instituicho o fora dola, sous fondmaenos, Sua
. preservacho,
(EVIETO4) (EIDZETO4) (EIOZETO4)
HManipular, expenimentar, Identificar relacfies Registrar observacdes,
arrumar o explorar espachiis (dentro e fora, manipulagtes o medidas,
O CSPACO POr Moo | om cima, ombaixo, acima, usando maltiplas
do oxporiéncias de | abaixo, entre ¢ do lado) e linguagens (desenhao,
deslocamoentos de si ¢ dos temporais (antes. durante @ | registro por NOMercs ou
objatos. 3 escrita espontinea), em
diferontes suportes.
(EIQIETOS) | (EIDZETOS) (EIO3ETOS)
Manipular materias | Classificar objetos, Classificar objotos o
diversos o variados para | considerando determinado | fliguras, de acondo com
comparar as diferencas @ | atributo (tamanho, peso, suas semolhancas o
semelhancas ontre oles. | or, forma etc.). difercngas.
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{EIDIETOG)

Experimontar ¢ rosobhaor
situaches-problema do sou
cotidian.,

(EMIETOT)

Vivenciar diferentos ritmos,
velocidades o Mluxos nas
intoractoes ¢ brincadeiras
{om dancas, balangos,
clcoimepadoned ot ).
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(EIQOZETOE)

Analisar situagtos-
problema do colidiano,
Ievantando hapdteses,
dndlos o posuibilidados de
solucio.

(EMIZETOF)

Litlirar concoitos bdsicos
de tempo (agora, antes,
durante, depols, ontem,
hope, amanhd, lento, ripido,
doprossa, devagar)

(EIOIETOR)

Contar oralmente objetos,
possoad, lvros olc., om
contextos diversos.

{EMOTETOS)

Registrar com numaros &
quantidade do criancas
{rmaonienas o e,
prosenios o ausentos) o a
quantidade de objetos da
mama naturera (bonocas,
bolas, ivros elc.)

(EIOZETO6)

Rosolver situagboy-
problema, formulando
qusesties, levantando
hipdteses. organizando
dados, testando

possibiidades do solucho,

(EMOZETOT)

Rolatar fatos imporiantos
sobre sou nascimento &
dosemmealvimanto, a histdnia
dos seus familanes ¢ da

Sua comunkdade.

(EIOZETOME)

Relacionar nMoros & suas
respoectivas quantidades

o dontificar o antos, o
depos ¢ o onlre orm uma

sicpLirCia

{CIOFETOS)

Expressar moddas {poso,
aftuera olc), construmdo
grdfcos béscos

Fonte: Base Nacional Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL, 2017).

De modo geral, os objetivos apresentados no quadro anterior se relacionam

a descoberta de atributos dos objetos, a comparacdo de objetos, a relagdo causa
e efeito, a estrutura de nimero e, também, a um objetivo relacionado ao relato
de fatos importantes como nascimento, historia de familiares. Predominam no
desenvolvimento de objetivos aqueles relacionados ao pensamento ldgico com
énfase na drea de matematica. Consideramos, portanto, que as questdes rela-
cionadas ao contexto social poderiam ter sido abordadas, estruturalmente, no
campo de experiéncias: O eu, o outro e o nds. Como ja afirmamos, trata-se de uma
questdo didatica para organizacdo e enriguecimento das abordagens curriculares
para a Educacdo Infantil. Nas praticas pedagdgicas, as propostas integram dife-
rentes campos de experiéncias. No que se refere aos objetivos pensados para as
criancas de zero a um ano e seis meses, o foco é a exploracdo, a manipulacdo de
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objetos e a vivéncia. Consideramos que os objetivos possibilitam o conhecimen-
to de mundo pela criancga. Ja para criancas de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11
meses, 0s objetivos sdo descritos por verbos como: descrever, explorar observar,
compartilhar, identificar, comparar, analisar, utilizar conceitos, contar, evidenciando
um salto evolutivo em relacdo aos objetivos da primeira faixa etaria. O objetivo
é Compartilhar com outras criangas, situagdes de cuidado de plantas e animais
nos espacos da instituicdo e fora dela. Levanta duvidas tais como: As criangas vao
relatar como cuidam de plantas e animais? Irdo cuidar de plantas e animais na
escola? Esse tema se refere apenas a criangas dessa faixa etaria? Para criancas de
4 anosab5anose 11 meses, a énfase é nos objetivos relacionados a capacidade da
crianca de estabelecer relagdes como descrever mudancas, selecionar fontes de
informagdo, expressar medidas, construir graficos. Entendemos que a expressao
de medidas se refere a exposicdao de dados nos graficos, mas destacamos que a
capacidade de medir envolve a capacidade de relagdes l6gicas. Observamos tam-
bém nesse campo de experiéncias uma tentativa de graduacdo de complexidade
em alguns objetivos, como no caso do sexto objetivo para as trés faixas etarias.
Na primeira faixa etaria é: Experimentar e resolver situacdes-problema do seu
cotidiano. Ja na segunda faixa etaria, trata-se de: Analisar situagdes — problema do
cotidiano, levantando hipoteses, dados e possibilidades de solugdo. E, finalmente,
para a terceira faixa etaria é: Resolver situagdes-problema, formulando questdes,
levantando hipdteses, organizando dados, testando possibilidades de solugéo.
A questdo que colocamos é: Em que base tedrica, foi baseada a graduacgdo dos
objetivos?

Entendemos que os objetivos elencados para esse campo de experiéncias
poderiam ser enriquecidos evidenciando outros objetivos relacionados a com-
preensdo do mundo fisico e do mundo social, abordado de modo superficial.
Esses objetivos deveriam ser aprofundados no campo de experiéncias: O eu, 0
outro e o nos.

10 CONSIDERAGOES FINAIS: ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A BNCC

Aandlise da BNCC da Educacdo Infantil quanto a sua organizagao e, especial-
mente, as concepcdes de crianga e de desenvolvimento, do seu arranjo curricular
permitem fazer algumas consideracdes.
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A concepgdo de crianga como sujeito historico, social e cultural, defendida
nos principios do documento, ndo apresenta uma efetiva coeréncia na abordagem
dos campos de experiéncias. Had uma certa linearidade na definicdo dos objetivos
relacionados ao desenvolvimento /aprendizagem nos diferentes campos de expe-
riéncias, o que pode relativizar a dinamicidade o movimento presente no processo
de construcdo de conhecimentos de uma crianca como sujeito historico social.

Ndo ha clareza nos quadros dos campos de experiéncias sobre o significado
de objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento infantil e sobre a relacdo
desenvolvimento e aprendizagem.

Para organizar objetivos para trés faixas etarias, € necessario o cuidado para
ndo fragmentar o processo educativo com a visdo de que com criangas se desen-
volver linearmente em trés etapas etdrias isoladas. Essa fragmentacdao poderia
empobrecer e /ou padronizar o desenvolvimento da crianga.

As diversas formas de expressao e linguagens deveriam ser objeto do campo
de experiéncias Tracos, sons, cores e formas, e ndo deveriam ter sido abordadas
superficialmente no campo Corpo, gestos e movimentos.

Os temas sociais, as questdes socioculturais deveriam ser abordadas e valori-
zadas no campo de experiéncias O eu, o outro e o nos, e nao apenas pincelados no
campo de experiéncias Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
Os aspectos sociais e culturais ndo foram valorizados no arranjo proposto na BNCC.

Conceitos relacionados a lingua, oralidade e escrita precisam ser compre-
endidos e explicitados no campo de experiéncias Oralidade e Escrita.

Cabe salientar que a divisdo dos campos de experiéncias se constitui numa
organizacdo didatica, mas que, nas praticas educativas, a integracao dos campos
de experiéncias se constitui como caminho metodoldgico. Assim, um trabalho
pedagogico na Educacdo Infantil que fragmenta o chamado arranjo curricular
proposto em disciplinas ou em areas de conhecimento isoladamente demonstra
a fragilidade dessa base curricular.

Os quadros de cada campo de experiéncias deveriam passar por uma revisdo
do que se constitui como objetivo e atividade e, do que se apresenta, ao mesmo
tempo, como objetivo e atividade.

E de fundamental importancia a elucidacdo das bases tedricas que fun-
damentam o texto da BNCC da Educacdo Infantil. Essa elucidacdo deveria ser
explicitada no corpo do texto por meio de fundamentos tedrico-metodoldgicos
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que precisam ser aprofundados e discutidos pelos professores.

No que se refere a construcdo do curriculo em cada unidade escolar, concor-
damos com Kramer (1997, p. 16) quando afirma que: “Um curriculo ou proposta
pedagdgica reldne tanto as bases tedricas, quanto as diretrizes praticas nela fun-
damentadas, bem como aspectos de natureza técnica que viabilizam a sua concre-
tizacdo”. Nesse sentido, cabe as secretarias municipais de educacdo, as unidades
escolares se debrucarem no estudo da BNCC, pensarem nas diretrizes praticas,
nos aspectos técnicos, nas condi¢des concretas de trabalho e no processo de am-
pliacdo de formacao dos educadores, para uma analise critica. Um curriculo ndo
pode ser reduzido ao campo das ideias, a busca pela construcdo de uma proposta
pedagdgica significativa consiste num processo a ser assumido coletivamente, o
que exige a reflexao e a tomada de decisGes coletivas acerca de diferentes aspectos
gue constituem ou interferem no processo educativo das criancas.

Para finalizar, destacamos o carater politico presente nas decisdes educativas
ao nos referirmos a curriculo ou a proposta pedagogica. Como Kramer (2003, p.
169), “Entendemos que a Proposta Pedagdgica contém subjacente uma concep-
cdo de homem, de sociedade a qual definirad o tipo de conhecimento que deverd
ser ensinado para que aquele individuo venha a tornar se desejavel e Util aquela
sociedade”. Que o curriculo contribua para a formacdo de um sujeito autdbnomo
e critico, capaz de participar efetivamente na sociedade.
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