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Resumo: Analisa-se uma proposta de formagdo docente baseada na articulagdo entre ensino e pes-
quisa socialmente comprometida, referenciada na Pedagogia Critico-Democratica, com o objetivo
de investigar se os intuitos colocados por essa proposta de formagdo vem sendo alcancados. Sdo
discutidas as possibilidades de tal articulagdo para formar professores aptos a pensar numa perspec-
tiva emancipatdria, entendendo a Educagdo como bem publico. Faz-se um estudo documental dos
relatérios de pesquisa dos discentes, desenvolvidas no ambito do Projeto de Acdo Educativa (PAE), nos
anos de 2011 a 2013, considerando-se as seguintes categorias: pensar criticamente, problematizar o
cotidiano educacional e constituir-se enquanto impulsionador de transformacdo social. Entende-se
que a proposta do PAE, embora suas limitacdes — dentre estas romper com a consciéncia ingénua-
contribui para a formacgdo do professor questionador da realidade, que reconhece a importancia da
investigacdo para a praxis docente e a de se constituir como produtor de saberes.

Palavras-chave: formacgdo docente; ensino e pesquisa; Pedagogia critico-democratica.

Abstract: We analyze a proposal of teacher education based on the articulation between teaching
and socially committed research, referenced in Critical-Democratic Pedagogy, with the objective of
investigating if the intentions posed by this educational proposal have been reached. The possibilities
to teaching teachers able to think of an emancipatory perspective, understanding Education as a
public good following such articulation are discussed. It is a documental study on students’ research
reports developed under the Educational Action Project (PAE) in the years 2011 to 2013, considering
the following categories: to think critically, to problematize the educational daily life and to consti-
tute as a driver of social transformation. It is understood that the proposal of the PAE, although its
limitations- among these breakdown the naive conscience- contributes to the formation of a teacher
questioning of reality, which recognizes the importance of research for teacher praxis and the one
of being a producer of knowledge.
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Resumen: Se analiza una propuesta de formacion docente basada en la articulacién entre ensefianza
e investigacion socialmente comprometida, referenciada en la Pedagogia Critico-Democratica, con el
objetivo de investigar si los objetivos planteados por esa propuesta de formacion se estan logrando.
Se discuten las posibilidades de tal articulaciéon para formar profesores aptos para pensar en una
perspectiva emancipadora, entendiendo la Educacion como bien publico. Se realiza un estudio do-
cumental de los informes de investigacion de los discentes, desarrollados en el marco del Proyecto
de Accion Educativa (PAE), en los afios 2011 a 2013, considerando las siguientes categorias: pensar
criticamente, problematizar el cotidiano educativo y constituirse como impulsor de transformacién
social. Se entiende que la propuesta del PAE, aunque sus limitaciones-desde éstas romper con la
conciencia ingenua- contribuye a la formacion del profesor cuestionador de la realidad, que reconoce
laimportancia de la investigacion para la praxis docente y de constituirse como productor de saberes.

Palabras clave: formacién del professorado; la ensefianza y la investigacion; Pedagogia critico-
democratica.

1 INTRODUCAO

A associagao entre ensino e pesquisa tem sido considerada, junto com a exten-
sdo, como pilares da Educacdo Superior, €, no caso do Brasil, referendada em diversos
documentos oficiais vinculados ao @mbito académico. Contudo a concretizacdo da
interdependéncia desses campos, ao menos no cotidiano do ensino superior dos
cursos de graduacdo, ainda se encontra em processo de consolidacado.

Shin e Cummings (2014), apds analisarem especificamente a relacdo entre
ensino e pesquisa nos sistemas de Educacdo Superior de dezenove paises, apontam
as multiplas interpretacdes, praticas, questionamentos e oposi¢cdes encontradas
ao se pretender conjugar, de forma sistematica, ensino e pesquisa. Concluem que
a efetividade de tal conjugacdo depende de fatores como a qualidade dos recursos
disponibilizados para o ensino e a pesquisa, a qualificacdo do corpo docente, de fun-
cionarios de apoio, das convicgbes pessoais dos docentes sobre pesquisar e ensinar,
o tempo que dedicam ao ensino/pesquisa, a flexibilidade da estrutura curricular
e das formas de avaliacdo. Considerando tais fatores, no Brasil, como nos demais
paises latino-americanos investigados (Argentina e México), o ensino superior se
encontra focado principalmente no ensino. Iniciativas de vincular ensino e pesquisa
acontecem de maneira pontual, embora venham ganhando espaco na ultima década.
A afirmacao de que o sistema de ensino superior brasileiro encontra-se centrado no
formalismo do ensino, associado principalmente a reproducdo do conhecimento, e
menos a producdo deste, tem sido corroborada por outros autores, como Severino
(2013) e Lampert (2008).

Na definicdo proposta pelo autor, o bindmio ensino-pesquisa pode ser enten-
dido como “uma sequéncia organizada de situacdes estimuladoras e desafiadoras
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de aprendizagem, na qual professor e alunos estdo envolvidos como sujeitos do
processo, na perspectiva de formacao de cidadaos criticos, capazes de entender e
transformar a realidade circundante” (LAMPERT, 2008, p. 139-40).

Na andlise da historicidade do alinhamento ensino e pesquisa no ensino supe-
rior, Malcolm (2013) afirma que este foi decorrente de um movimento de mudanca
nas concepc¢Bes educacionais, que passou a ser mais defendido e empregado a partir
dos anos de 1990. Num cenario social marcado pela competitividade econémica glo-
balizada, pelo aumento do nimero de estudantes na escolarizagdo pds-secundaria
e pelas novas possibilidades de comunicacdo e de lidar com o saber, abertas pelas
tecnologias, houve alteracdes na dindmica de producdo e distribuicdo da riqueza,
na producdo e divulgacdo do conhecimento, dentre outras. Isso levou a questiona-
mentos sobre qual a missdo da universidade nesse novo contexto mundial, tanto
do ponto de vista técnico como ético-moral, e sobre como formar o estudante para
empregar-se, agir e tomar decisGes no ambito dessas transformacdes. O alinhamento
ensino e pesquisa, por meio de varias vertentes, que ora acentuam a pesquisa, ora
0 ensino, vem sendo uma tentativa de responder a tais questionamentos. E tem por
base a perspectiva de que a exposicdo ao processo de pesquisa e 0 engajamento
dos estudantes neste, favoreceria a motivacdo, o estabelecimento de relacdes mais
estreitas entre teoria e pratica e a (re)construcdo ativa do conhecimento.

Arimoto (2014) assevera que a aceitacdo da pesquisa na Universidade sé co-
mecou em fins do século XIX, caracterizando-se pelos principios humboldtianos de
unir pesquisa e ensino. Isso também implicou preocupacdes ainda contemporane-
amente vigentes no ensino superior: a. a liberdade e a autonomia para a pesquisa
e 0 ensino, pois ao carater de inovacao da pesquisa deve equivaler a afirmacdo do
principio absoluto do conhecimento, e b. a autonomia do estudante, que precisa
sair de um papel de passividade para aquele de autoria dos saberes. Nas ultimas
décadas do século XX, a Universidade, conquanto preservando o modelo propos-
to por Humboldt em 1810, muda. Quer em termos de publico, pois se massifica,
quer em termos de seus objetivos- preparar para o mercado profissional, produzir
conhecimento, pensar e problematizar a sociedade. Isso requer novos modelos de
conceber e praticar o ensino no ambiente universitario, dentre estes, a associacao
ensino-pesquisa, entendida como forma de enfrentar o rapido anacronismo da for-
macao profissional; aprimorar a qualidade da formacdo do estudante, preparando-o
para a necessidade de aprender ao longo da vida, e fortalecendo a figura do docente
como produtor de saberes. Demandas, contudo, dificeis de serem atendidas em
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contextos em que o ensino superior privilegia a formacao profissional instrumen-
talizante, distanciada dos principios humanistas e da propria intencdo de fazer
pesquisa, e nos quais a acdo do docente fica restrita aos parametros formativos
demandados pelo mercado.

A concepcao do ensino imbricado a pesquisa tem sido justificada, teoricamente,
pelo potencial de melhorar-se a efetividade da aprendizagem, ampliando a conjuga-
cdo entre os saberes tedricos desenvolvidos na comunidade académica e o entorno
social, mobilizando a reflexdo, a critica e a propria transformacdo na produgdo dos
saberes. Em um panorama em que o conhecimento se torna crescentemente mais
fluido, como ocorre nas sociedades tecno-industriais urbanas, torna-se relevante que
os alunos se apropriem ndo s6 de “conteldos”, mas das discussdes que envolvem a
prépria producdo do conhecimento. Outras possibilidades didatico-metodoldgicas da
vinculacdo entre ensino e pesquisa se referem a figura do docente: a compreensao
do papel do “pesquisador como aprendente, o que permite a melhor compreensao
da aprendizagem do estudante; o pesquisador como alguém que tem que lidar
com problemas ndo resolvidos, os quais podem ser transferidos para o ensino”
(SANTIAGO et. al., 2014, p. 155); e outros semelhantes. E, ainda, o preparo do aluno
para engajar-se na reflexdo sobre as evidéncias e acontecimentos do cotidiano da
pratica profissional, de maneira critica e ponderada.

Griffiths (2007) pondera que a vinculagdo entre ensino e pesquisa pode aconte-
cer de varias formas, dependendo do carater especifico ou difuso da pesquisa, se as
atividades de pesquisa estdo mais forte ou mais fracamente embebidas naquelas de
ensino, e na conducdo da direcdo das atividades, ou seja, se é o ensino que informa a
pesquisa, ou vice-versa, ou, ainda, se essa condugdo é bidirecional. Com base nessas
considerac@es, o autor tipifica 04 formas de relacionar ensino e pesquisa, possiveis
de coexistirem e mesmo de se sobreporem: a. a pesquisa conduzindo o ensino,
sendo o curriculo estruturado em achados de investigacdes; b. o ensino orientado
pela pesquisa, em que a énfase estd colocada na compreensdo tanto dos processos
pelos quais o conhecimento é construido como nos seus resultantes, e os estudantes
aprendem processos e métodos de pesquisa; c. o ensino baseado na pesquisa, no
qual o curriculo é elaborado em torno de atividades de investigacdo, antes do que
na aquisicdo do conteldo, e a diferenciacdo de papeis entre alunos e professores é
minimizada e d. o ensino informado pela pesquisa, ou a pesquisa pedagogica, em
que o ensino esta apoiado em investigacdes sistematizadas do/sobre o processo de
ensino e aprendizagem.
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Também contemplando a discussdo sobre as formas como o ensino e a
pesquisa sdo/estdo imbricados as praticas didaticas, Malcolm (2013) afirma que a
ideia mitificada, nas ultimas duas décadas, de que a relacdo ensino e pesquisa seria
predominantemente estatica, constituindo-se como ensino na/com pesquisa, como
a pesquisa direcionando o curriculo, ou como ensino para a pesquisa, tem sido re-
colocada pela concepcdo de que tal relacdo é marcada, antes, pela dinamicidade
e diversidade de modos de entrosarem-se esses dois termos. Isso também é con-
cernente a variedade mesma dos modos de lidar com a producdo e a disseminagao
de conhecimentos atualmente existente no ensino superior, requerendo que tanto
docentes como discentes e outros profissionais da comunidade académica (re)
organizem-se continuamente em termos das suas praticas.

Observa-se, contudo, que, apesar das possibilidades de enriquecimento dos
processos de ensino-aprendizagem atribuidas ao alinhamento entre o ensino e a
pesquisa, ha também diversos riscos associados a essa perspectiva. Dentre estes,
destaca-se aqui aquele de fragilizar-se a formacdo e a construcdo da identidade
profissional como decorréncia: a. do insuficiente preparo dos docentes- e dos pro-
prios alunos- para envolverem-se em situacdes de aprendizagem prioritariamente
dindmicas, centradas num papel ativo do aluno em aprender; b. da transformacao
nas relacdes de poder requeridas, que exigem novos posicionamentos quanto as
responsabilidades que devem ser assumidas no processo de aprendizagem e c. da
auséncia de um cuidado prévio em desenvolver habilidades e competéncias pes-
soais, como aquelas de comunicacdo, de relacionamento, de agir com autonomia
e lideranca, dentre outras; fundamentais ao trabalho investigativo. A precariedade
dessas habilidades, necessarias a um desempenho satisfatério do estudante ao se
alinhar ensino-pesquisa, pode ser prejudicial tanto ao desenvolvimento académico
como a formacdo do futuro pesquisador (BREW, 2006).

2 COLOCACAO DO PROBLEMA

O objetivo do artigo em tela é examinar como a vinculagdo entre ensino e
pesquisa pode ser efetivada na graduacdao em Pedagogia, apresentando-se um
estudo pautado na experiéncia do “Projeto de Acdo Educativa”, desenvolvido em
uma instituicdo universitaria privada sem fins lucrativos, confessional, localizada na
macrorregido de Campinas, Sdo Paulo. A hipdtese do projeto aqui tratado é a de
que a formacdo do professor deve constituir-se no exercicio de pensar criticamente
0os modos como a realidade vem sendo construida, defendendo uma compreen-
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sdo da praxis educativa como bem publico. Na definicdo de Nixon (2012), o bem
publico é entendido ndo como a somatdria de interesses individuais, mas como
a apropriacdo da ideia de que a justica social e a equanimidade é que devem ser
0s parametros a guiar nossas reflexdes e participacdo na sociedade. Para tanto é
essencial a concepcdo de que ensinar € mais do que “transmitir” ao aluno um “pa-
cote” de conteldos: envolve modos de interpretar o mundo. Fundamental para o
entendimento dessa argumentacdo é o resgate etimoldgico do termo interpretar:
discutir a valoracao feita quanto aquilo que estd em jogo, numa dada situagdo ou
conjuntura (SKEAT, 2005).

Tais pressupostos requerem a compreensao da pesquisa ndo se partindo de
uma posicao epistemoldgica S—> O, que busca desvelar “verdades” e a qual se encon-
tra coligada uma concepcdo instrumental do conhecimento: ou como coisa produzida
enquanto resultado da investigacdo ou meio para atingir-se um fim. Contrariamente,
entendemos a pesquisa como um processo de imbricamento S <> O, no qual as va-
loragBes e crencas pessoais do pesquisador, enquanto sécio-historicamente constru-
idas, sdo indissocidveis da posicdo assumida por este no curso da acdo investigativa.
A pesquisa constitui-se numa tomada de consciéncia das demandas e perplexidades
gue envolvem o ser e estar-no-mundo. E o conhecimento, um processo de construgao
de sentidos em relacdo ao real, a partir do qual se faz possivel trazer a reflexdo as
diversas contradicdes com a qual convivemos cotidianamente, suscitando outras e
novas formas de problematiza-las.

3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA: ENSINO E PESQUISA NA FORMACAO DO
PEDAGOGO

A articulagdo entre ensino e pesquisa na licenciatura em Pedagogia tém sido
defendida por autores como Freiberg e Berbel (2010) e Cunha (2006), dentre outros.
A principal argumentacdo a favor dessa articulacdo é a de que a formac¢do do peda-
gogo, quando aliada a pesquisa, se faz relevante para a qualidade dessa formacao,
pois favorece a capacidade para a indagacdo problematizadora dos contextos edu-
cativos, o despertar da curiosidade quanto as possibilidades da acdao educacional
e a reflexdo critica sobre a complexidade da pratica docente, o que é fulcral para
formar-se um profissional ndo alienado das contradi¢cdes que vigoram no contexto
social. O engajamento em situacdes de pesquisa também favorece a apropriacao
dos conhecimentos técnicos proprios a docéncia, aprimorando a deliberacdo e as
tomadas de decisdo pertinentes ao exercicio da profissao.
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Um importante obstaculo para que o alinhamento ensino e pesquisa se
concretize na formacdo docente esta na concepcdo dos estudantes de Pedagogia
—e também naquela de muitos professores—de que a sala de aula, a estrutura e as
praticas escolares, os alunos, o curriculo e o material didatico sdo espacos, sujeitos
e instrumentos ideologicamente neutros. Traduz-se na ideia de que o conhecimento
escolar e a pratica docente sdo igualmente imparciais em si mesmos, direcionando-se
para a “melhoria” dos individuos e da sociedade (KINCHELOE, 2008). Essa posicdo de
ingenuidade epistémica tem conduzido a uma pratica escolar que se efetiva como a
imposicdo e dominio de uma cultura—aquela dominante, “a partir da qual se legitima
o exercicio da exploracdo econdmica, da dominacdo politica e da exclusdo social”
(CHAUI, 2008, p. 59)- sobre outras.

Mostra-se, assim, de essencial importancia, se pretendemos construir uma
educacdo pautada pelo principio do bem publico, agir para que a formacdo de profes-
sores se configure primordialmente como um processo de desvelamento ideoldgico
e de exercicio de interpretacdo de mundo, promovendo a autonomia do pensar. Os
discentes devem conseguir reunir, ao longo da sua formacédo, condicGes de reflexdo
critica para perceber a Educacdao como um campo de conflitos e de regulacdo social,
permeado por questdes de poder, que se desdobram naquelas envolvendo raga,
género, classe social, valores ético-morais, e quanto ao ideal de ser humano que se
pretende formar, num dado momento histdrico, e como tais questdes se manifestam
nas teorias e praticas educativas.

Obviamente a formacdo do professor, nessa perspectiva, ndo pode constituir-
-se como doutrindria, mas emergir na esteira de um pensar a acao pedagdgica como
aquela direcionada a constantemente indagar: educar para qué? Que sociedade
pretendemos ajudar a construir, com a acdo educativa?

Com base nessas convicgbes quanto as concepgdes que devem guiar a formagao
do pedagogo, é que o projeto de formacdo docente aqui analisado foi formulado.
Dirige-se, em seus objetivos, a preparar o futuro professor para conceber a sua agdo
como prdaxis: reflexdo-acdo criadora, preocupada com a qualidade e o respeito a
vida humana, efetivada por sujeitos autbnomos, conscientes da responsabilidade
de que, ao agirem, conformam realidades. Ou, no entender de Freire (1979), como
o movimento sinérgico de reflexdo e acdo, no qual e a partir do qual as pessoas se
envolvem em seu processo de emancipacdo (ou de construir sua libertagdo), em
relacdo as formas de opressdo e dominacdo as quais estdo sujeitas. S3o essenciais
para essa perspectiva a aprendizagem de problematizar a pratica, de dialogar dia-
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leticamente e de agir democraticamente, categorias que serao explicitadas abaixo,
na andlise dos dados.

O enquadramento conceitual que sustenta teoricamente o projeto aqui tratado
¢ aquele da Pedagogia Critico-Democratica, segundo o qual os sujeitos envolvidos
numa situacdo de aprendizagem se apropriam do conhecimento existente em sua
experiéncia imediata, ampliando sua compreensdo de si e dos seus contextos de
existéncia, pelo exercicio do pensamento critico: a tomada de consciéncia das con-
tradicGes presentes no entorno. A Pedagogia Critico-Democratica pode ser definida
como o processo de prover 0s sujeitos com conhecimento, paixao, capacidades civi-
cas, e responsabilidade social necessarias para enderecar os problemas enfrentados
pela nagdo e pelo globo. Alertando-os de que tal enfrentamento significa

[...] desafiar os modelos de escolarizacdo e de pedagogia amplamente dese-
nhados para promover ganhos econémicos, para criar sujeitos para o consumo,
e para substituir o pensamento e a andlise criticas pelo treinamento. Tais ten-
déncias antidemocraticas e anti-intelectuais tém se intensificado paralelamente
a emergéncia contemporanea de diversos fundamentalismos, especialmente
a racionalidade neoliberal focada no mercado, a qual exibe um profundo des-
dém, se ndo um total desprezo, tanto pela democracia como pelo ensino e a
escolarizacdo publicamente engajados. (GIROUX, 2011, p. 24).

Aformacdo de professores nessa perspectiva ndo é nova, remontando a década
de 1960. Acreditamos que a sua retomada na licenciatura em Pedagogia, associada
a ideia de se trabalhar o ensino como investigacdo socialmente comprometida, se
apresenta como uma possibilidade de revisitar questdes centrais a formacdo docente.
Abaixo detalha-se como o projeto em pauta se organiza metodologicamente, bem
como se analisa uma sintese dos dados levantados a partir dos relatdrios de pesquisa
elaborados pelos discentes, resultantes das investigacdes propostas.

O Projeto de A¢do Educativa (PAE) é de natureza interdisciplinar, pretenden-
do efetivar-se, desde 2009, como um processo de ensino-aprendizagem no qual o
discente possa articular as habilidades e os conhecimentos tedrico-metodolégicos
das disciplinas curriculares, as competéncias para problematizar e investigar, com
critérios académicos, rigor cientifico e compromisso social, um determinado tema da
realidade educacional, com vistas a planejar e executar agdes de cunho pedagdgico,
gue possam intervir nesta. Acompanha, nesse sentido, a preocupacdo manifestada
em documentos oficiais com a integracdo entre ensino-pesquisa e a ateng¢do a proble-
maticas historicas na sociedade brasileira. A resolucdo CNE/CP 1/2006 do Conselho
Nacional de Educacdo, exemplo de um desses documentos, institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em Pedagogia, licenciatura, instan-
do a identificar problemas socioculturais e educacionais “com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras” (BRASIL, 2006).

Operacionalmente, o PAE mostra-se organizado como descrito a seguir. Inicia-
se no 22 semestre de cada ano letivo, estendendo-se até o 62 semestre, sendo os
sujeitos licenciandos do curso de Pegagogia®. Os alunos se reinem em grupos, com
cerca de cinco integrantes cada, sendo todos do mesmo periodo letivo, e a tendén-
cia é a de que esse agrupamento inicial seja mantido ao longo dos semestres. Os
grupos contam com a orientacdo de um docente (professor doutor), o qual, prefe-
rencialmente, também permanece com a condugdo do projeto durante toda a sua
realizacdo. Estd garantida, na matriz curricular, uma carga horaria de 20 horas por
semestre para a realizacdo do Projeto.

O trabalho desenvolvido contempla as seguintes etapas, de acordo com o
semestre cursado, sequencialmente: a) escolha de um campo- e de um tema- de
investigacdo, relacionado a educacdo; b) a identificacdo, a problematizacdo e o
estudo de uma realidade educacional em que o tema pesquisado se faz presente,
assumindo um posicionamento critico-reflexivo; c) o planejamento de acdes edu-
cacionais, que objetivem levantar as contradi¢cdes existentes nessa realidade, com
vistas a intervencdo; d) implantacdo das acOes (socio)educacionais planejadas; e) o
encerramento do projeto junto a comunidade/grupos envolvidos, com a avaliacdo
das agdes e o retorno, aos envolvidos e a comunidade, dos achados resultantes, por
meio da producdo de artigos e apresentacdo em eventos académicos. Cada etapa é
avaliada ao final do semestre letivo correspondente, por meio de relatdérios, diadrios
de campo e relatos de acompanhamento. Todas as etapas sdo inerentemente mar-
cadas pela intermediacdo teoria-pratica, sem a qual a praxis educativa ndo se faz
possivel. Os procedimentos éticos sdo assegurados por meio da leitura e discussao
do “Termo de Consentimento Informado”, que é assinado pelos discentes, pelo
professor orientador e pelos sujeitos do contexto pesquisado.

2 A partir do ano de 2016, com a mudanca curricular de seis para oito semestres, o PAE passou a
iniciar-se no 32 semestre letivo, estendendo-se até o 82 semestre.
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4 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Com a finalidade de avaliar se o Projeto de Acdo Educativa vem atingindo o
seu objetivo central, que é aquele de formar o discente para a prdxis educacional,
foram pesquisados dados dos anos de 2011 a 2013, considerando que é a partir desse
periodo que o referido projeto vem alcangando contornos mais definidos. Trata-se
de uma andlise documental, na qual foram estudados os relatdrios de pesquisa en-
tregues pelos discentes nos anos de 2011, 2012 e 2013, totalizando trinta e cinco
trabalhos. Tais relatérios foram redigidos pelos alunos ao término das investigacdes
realizadas, e apresentados em eventos académicos institucionais, sendo avaliados
por uma banca examinadora. Bryman (2008), referindo-se a pesquisa documental,
afirma que a producdo textual pode ser de relevancia para a compreensao da cul-
tura e do ethos subjacentes as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Os textos
sdo reconhecidos ndo como “espelhamentos” da realidade, mas como documentos
redigidos com determinados propdsitos, que podem ser mais bem interpretados
guando acompanhados de outras fontes de dados, como a observacdo participante,
entrevistas, registros fotograficos ou videograficos, dentre outros. Na analise aqui
proposta, o estudo dos relatérios de pesquisa foi guiado também pelas sessées
de orientacdo das pesquisas, e pelo acompanhamento destas pelos professores
orientadores.

A partir, entdo, desses relatérios, das sessées de orientacdo das pesquisas e do
estudo do referencial tedrico, emergiram trés categorias de andlise: a. a aprendiza-
gem de problematizar a pratica, b. as competéncias de dialogar dialeticamente e c.
de agir democraticamente. Para fins de identificacdo, assegurando-se o anonimato,
foram atribuidos aos grupos de discentes, de cada ano, uma numeracdo aleatdria,
seguida do ano em que o Projeto foi finalizado.

Em relacdo a primeira categoria, a aprendizagem de problematizar a pratica,
o elemento central de analise foi a escolha dos contextos nos quais a pesquisa seria
realizada, e quais 0s pontos que seriam tensionados como problematicas das inves-
tigacBes. Desde que essas escolhas resultam da discussdo do grupo entre si, com o
aconselhamento indicativo, mas ndo diretivo do professor orientador, consideramos
gue se mostram relevantes para compreender como foi sendo construida —ou ndo
— a sensibilizagao dos alunos para questionar as praticas educativas presentes no
entorno, especialmente no sentido de observar se estas se dirigiam a contemplar
perspectivas de justica social e de equanimidade. Pode-se afirmar que 50% dos
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trinta e cinco trabalhos analisados evidenciaram preocupac¢des com tais perspec-
tivas, envolvendo temas como a Educacdo em assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST), na enfermarias pediatricas de hospitais publicos,
educacdo de jovens e adultos, educagdo inclusiva, educacdo em abrigos/casas de
acolhimento, educacdo étnico-racial e em ambientes de vulnerabilidade social. Numa
exemplificacdo das tematicas abordadas e sua problematizacao, conforme expostas
em alguns dos relatdrios de pesquisa:

A agéo educativa relatada teve duragdo de trés anos e refere-se a experiéncia
de educagdo em espacgo néo escolar, realizada em uma instituicéo assistencial
de Santa Barbara d’Oeste. Depois de detectada a problemdtica do local, sendo
esta a falta de atividades dirigidas que compreendessem as crian¢as de quatro a
seis anos, o objetivo foi propor a¢bes para a constru¢éo da aprendizagem, néo so
técnico-formal, mas também, moral e social por meio de atividades ludicas que
realcassem caracteristicas voltadas também a valores éticos. (Grupo 1, 2011).

Esse projeto de pesquisa pauta-se pela histdria silenciada de homens e mulheres
impedidos de tomarem conhecimentos da sua historia, cultura e tradicdo milenar
e ancestral africana, impossibilitando, sobretudo, que criangas afrodescendentes
obtivessem um reconhecimento genuino, dos feitos ancestrais. Com base em
nossa pesquisa identificamos que a Lei 10.639/03 possui uma “brecha”, em
que ndo exige a obrigatoriedade da formagdo de professores... (Grupo 1, 2012)

O objetivo deste trabalho foi verificar se a inser¢cdo da crianga autista na escola
publica, sob a égide da lei, vem garantindo o seu desenvolvimento e interagdo
social, cotejando estas insercées. Ao longo do percurso, nossa investiga¢do se
ateve a analisar se os discursos inclusivos tém sido coerentes com a prdtica.
(Grupo 7, 2012).

O que pretendemos com nossa pesquisa foi refletir sobre a questdo educagdo
e saude publica, principalmente em como a populagdo recebe as orientagoes
do posto de saude, pois sGo orientagdes que, muitas vezes, ndo sdo entendidas
claramente pelo individuo, sGo informagées frequentemente superficiais, mal
explicadas, ou com termos técnicos, que néo sGo compreendidas como deveriam.
Isto pode estar relacionado também ao papel do pedagogo, acreditando que
este pode ser um profissional que colaborard para a melhora das condi¢cdes da
educacdo em saude, favorecendo uma melhor qualidade tanto na adogdo e
discussdo de prdticas sauddveis como na organizacdo da populag¢do para lutar
por melhores condi¢des de satde. (Grupo 4, 2013).

Contudo, se, por um lado, a porcentagem de investigacbes que procuraram
problematizar criticamente as praticas educativas dos cenarios investigados se
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mostre promissora numa formacdo que pretende preparar o profissional para en-
focar a educacdo como bem publico, por outro lado, os enfoques tedricos dados
as problematizagGes mostraram fragmentacdo e ecletismo. Dez por cento (10%)
basearam-se na Psicologia Historico-Cultural, 12% em Paulo Freire, e outros 15%, em
referenciais que apontam para algum tipo de teoria voltada para o desenvolvimento
do pensamento critico. Os demais trabalhos (67% do total) empregaram referenciais
diversificados, ndo claramente identificados ou que mostraram uma apropriacdo
superficial daqueles; o que pode representar dificuldades para o aprofundamento
e tratamento das problematiza¢des propostas.

Argumentamos que essa dificuldade na devida apropriacdo das bases tedricas
pertinentes ao campo da Pedagogia, ou das suas dreas afins, pode ser representativa
da dicotomia entre teoria e pratica, na formacao de professores. Estudos de Mandu
e Aguiar (2013) apontam que, principalmente a partir do final da década de 1960,
com a influéncia do tecnicismo nos cursos de Pedagogia, ocorre uma fragmentacao
na formacdo do professor. Teoria e pratica se desarticulam, valorizando-se a “pra-
tica” instrucional, em detrimento da densidade da apropriacdo tedrica. Embora a
perspectiva tecnicista seja combatida ao menos desde 2006, especialmente com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, outras tendéncias tedrico-metodoldgicas, vincula-
das a matrizes diversas, parecem perpetuar, nos cursos de formacado de pedagogos, o
privilégio do conhecimento tacito (relacionado ao contexto das vivéncias cotidianas,
de cunho prioritariamente pessoal e circunstancial), colocando, em segundo plano,
o conhecimento cientifico-académico (MARTINS; DUARTE, 2010). Entretanto, se no
processo de elaboracdo da pesquisa essa dicotomia se tornou aparente com mais
nitidez, pois tratava-se de teorizar a pratica, também revelou-se ai, para os alunos,
a necessidade imanente da teoria para melhor compreender as muitas dimensdes
da Pedagogia e da Educacdo. Ainda que tal necessidade ndo tenha se traduzido, em
muitos dos trabalhos, num melhor tratamento imediato dos referenciais teoricos,
houve a conscientizacdo do aluno quanto a importancia do conhecimento cientifico
para a qualidade do exercicio da profissdo docente.

A competéncia de dialogar dialeticamente foi analisada pelos seguintes pontos:
comunicar-se com os demais, de modo aberto e receptivo as diferentes perspectivas de
compreensdo da realidade, e na percepcdo das implicagdes, que, expressas na comuni-
cacdo entre os sujeitos, revelam posicdes de dominacdo culturais, econdmicas, sociais
e politicas. Tal didlogo com a realidade converge para uma das principais vantagens de
desenvolver-se o ensino vinculado a pesquisa, no entender de Pan, Cotton e Murray
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(2014): respeitar o estudante como co-construtor ndo somente do conhecimento, mas
da sua prépria realidade social. A natureza metodoldgica do Projeto, voltada para a
problematiza¢do e a intervencdo em uma situacdao educacional presente na realidade,
favoreceu o desenvolvimento dessa competéncia. Em 72% dos trabalhos, ha relatos
dos discentes quanto ao “espanto” frente a diversidade de posicdes assumidas pelos
sujeitos envolvidos num mesmo contexto educacional, bem como a dificuldade em
lidar com tal diversidade. Nas palavras de trés dos grupos de alunos:

Ficou claro para o grupo, devido a imaturidade de inicio quanto ao contetdo, que
faltou atengdo para problemdticas de relacionamento dentro do local - como o
envolvimento dos responsdveis nas atividades propostas - pois os planejamentos
e replanejamentos tiveram como finalidade a mudanc¢a de foco das atividades
para atender as necessidades das criancas de quatro a seis anos do local, mas
ndo da realidade vivida entre todas as pessoas que frequentavam o mesmo.
Isso mostrou-nos que nossa agdo teve certa limitacdo, ou seja, ndo envolveu o
motivo pelo qual a principal problemdtica do local existia, mas somente sanou
parte desse problema durante o desenvolvimento do projeto. (Grupo 5, 2011).

E preciso dialogar e refletir para ampliar nossa visGo de mundo, percepcéo e
conhecimentos; compreender o pensamento do outro sem julgd-lo como errado;
enxergar o outro, aceitar e respeitar as diferencas; duvidar de nés mesmos e
de nosso suposto controle sobre a gente e sobre as coisas do mundo. (Grupo
2,2013).

Ao longo de nossas atividades, percebemos que as crian¢as apresentavam um
quadro de agressividade, tanto fisica quanto verbal, de inibicdo para se expres-
sarem perante o grupo e de ndo aceitag¢éo e respeito as regras de convivéncia.
Saber lidar com essas criangas, escutd-las e entendé-las ndo foi uma tarefa
muito facil. No percurso da execugdo do projeto nos deparamos com situagées
relacionais bem delicadas, mais do que poderiamos imaginar. Percebemos que é
muito complexo, para os professores, lidar com questées familiares, como com
0s pais e mdes... é bem delicado. (Grupo 4, 2011).

Em relacdo a percepgao das implicagBes ideoldgicas, que estariam presentes
nos discursos dos contextos educacionais pesquisados, doze dos trinta e cinco tra-
balhos realizados (34%) indicam claramente uma reflexao dos discentes pautada na
consciéncia critica quanto aos fatores socioeconémicos, politicos e culturais, que,
presentes nos discursos dos contextos investigados, estdo nas raizes da exclusdo
educacional e social dos sujeitos. Os demais trabalhos tangenciam, em maior ou
menor grau, esta reflexao, prevalecendo, contudo, a consciéncia ingénua. Por cons-
ciéncia ingénua entende-se, acompanhando o pensamento freireano, aquela ainda
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nao articulada com a praxis, que se caracterizaria pela sua tendéncia ao simplismo,
ao elogio do “sempre foi assim” e as formas gregarias de agir, que se contenta com
a experiéncia, sem avancar para a reflexdo, fragil na argumentacdo, utilizando-se
de alegacGes passionais, retoricas ou que remetem a uma espécie de pensamento
magico; que, enfim, trata a realidade como fixada, dada, antes do que construida
(FREIRE, 1979). O recorte abaixo aponta para um exemplo de formacdo da consciéncia
critica, favorecida pela investigacdo feita pelos discentes:
A Educacdo Ambiental (EA), quando praticada de forma reflexiva e critica, inde-
pendente de ser formal, ndo formal ou informal, deve potencializar o poder da
populacdo, para que a mesma lute pelos seus direitos, participe das tomadas
de decisées e seja drbitra dos principios que privilegiam o lucro e o progresso
econdmico em detrimento do meio ambiente. Vale ressaltar que de nada adian-
tam politicas publicas e grandes projetos sociais e educativos, propostos de
maneira geral, sem uma a¢do educacional efetiva. A concepgdo de educagdo

caracterizada como bancdria (Freire, 1975) aborda a problemdtica ambiental de
modo artificial, fragmentada e sem o necessdrio debate critico. (Grupo 5, 2013).

Os relatos discentes considerados como tendendo a uma consciéncia ingé-
nua apresentaram principalmente a fragilidade argumentativa e a compreensdo da
acdo educativa como intrinseca e fundamentalmente boa, no sentido de beneficiar
igualmente a todos os sujeitos, mesmo quando os contextos investigados se mos-
traram resultantes de processos de dominacdo e de exclusdo social, com as praticas
pedagodgicas colaborando para a manutencdo desse quadro. Isso é o que pode ser
exemplificado pelas investigacBes que tiveram por objeto a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no ambiente escolar formal: o foco direcionou-se para a melhoria de
técnicas instrucionais que pudessem favorecer o aprendizado, pouco havendo consi-
deracdes, mesmo com o convite e o incentivo a reflexdo, proposta pelos professores
orientadores, sobre as condi¢des sdcio-histéricas que promoveram a exclusdo dos
sujeitos do processo de escolarizacdo. Pondera-se aqui que esse apego ao carater
instrucional da acdo pedagdgica se mostra influenciado pelo teor dos discursos
educacionais difundidos, nas duas Ultimas décadas, que enaltecem o “aprender a
aprender” e o “aprender fazendo” (SANTOS, 2013). Esses discursos, em seu cerne,
privilegiam uma concepgdo educacional do aprender como resultado imediato do
fazer, esvaziando-se a discussdo e o pensamento didatico-pedagdgico quanto as ra-
zGes do que- e para o que- aprender. Ou seja, dos principios indagadores filoséficos
que deveriam estar por fundamento de todo processo de ensino-aprendizagem.
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Em relacdo ao pensar democraticamente. Esta categoria compreendeu a cons-
ciéncia desenvolvida pelo discente na valorizacdo da coletividade para a identificacdo
e encaminhamento dos problemas enfrentados, o que passa pelo incentivo dos en-
volvidos na investigacdo a organizarem-se socialmente. Os dados indicam que dez dos
trabalhos (cerca de 30%) contemplaram plenamente essa categoria. Nos demais, ha
indicativos de incentivo a autonomia, a organizacdo dos sujeitos para a participacdo
na superacao das problematicas encontradas, mas de forma ainda incipiente. Em
um relato, que teve como foco o Programa Escola da Familia:

Espaco e verba mal utilizada, assim pode-se definir o Programa Escola da
Familia, nas escolas investigadas. E necessdria uma gestdo democrdtica, a
populacdo tem que participar, se manifestar, [...] deve-se buscar desenvolver
projetos interessantes que envolvam os quatro eixos do programa: cultura,
esporte, saude e trabalho, e que realmente facam sentido para comunidades e
ndo fiquem apenas restritos a atividades livres, comuns. S6 assim o Programa
Escola da Familia vai consequir uma real incluséo social, dando condicées para

a educagdo brasileira caminhar rumo a uma educagdo integral emancipatdria.
(Grupo 8, 2013).

E em outro, que teve como tema o desenvolvimento psicossocial de alunos

com necessidades educacionais especiais

[...] a questdo ndo é apenas incluir, mas, como incluir. E necessdrio que, na prdti-
ca, seja adotada uma politica educacional que promova mudangas curriculares,
efetivando também a participacdo das familias no processo de inclusdo, ins-
trumentalizando as escolas, capacitando e apoiando os profissionais que lidam
com essas crian¢as, como alertam Marchesi e Martin (1995). E, principalmente,
em nosso entender, desenvolvendo agdes de pesquisa no cotidiano escolar, para

que questdes importantes a inclusdo, como as habilidades sociais, sejam mais
bem compreendidas e trabalhadas. (Grupo 6, 2013).

O pensar democraticamente fundamenta-se tanto numa atitude de equalizagao
das relagdes de poder como na crenca na capacidade das pessoas e comunidades
para modificarem suas condi¢Ges de vida. Isto exige aprender a confiar no outro,
reconhecendo suas capacidades para viver em sociedade a partir da solidariedade, a
igualdade na diferenca e para criar canais de comunicacdo dialdgicas, favorecendo a
participacdo, a organizacdo social e atomada de decisGes coletivas. Werneck (2000)
afirma que para tanto é preciso passar de uma cultura da adesdo—ou de incorpora-
cdo da opressdo—, historicamente predominante em nosso viver social, ainda como
heranca do nosso processo de colonizagdo, para uma cultura de deliberacdo. Esta
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Ultima depende da emersao de uma mentalidade proativa: “e essa mentalidade ndo
é natural, tem que ser educada: é preciso aprender a passar de uma ordem recebi-
da para uma ordem produzida” (WERNECK, 2000, p. 727). Consideramos que essa
“cultura da adesdo” traduziu-se em muitas das investigacOes feitas pelos discentes,
tanto pela dificuldade que representa a ruptura com esse enquadramento cultural
como pelas préprias caracteristicas institucionais (casas abrigo, escolas, asilos, den-
tre outros) de muitos dos contextos investigados; consolidados na centralizagcdo do
poder por grupos dominantes. Todavia o fato de um terco dos trabalhos realizados
ter conseguido superar essas importantes barreiras, indica que a vinculagdo ensino
e pesquisa pode contribuir relevantemente para a mudanca apontada por Werneck,
educando para uma cultura da deliberacdo. Isso se coaduna com os propdsitos da
Pedagogia Critico-Democratica e com uma formacdo docente que se preocupe com
ideais de equanimidade e justica social.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pretendeu-se, com este estudo, avaliar uma determinada proposta de vincu-
lar o ensino e a pesquisa na formacao do pedagogo, o Projeto de A¢do Educativa.
Consideramos que a analise dos dados acima expostos indica que tal proposta, ao se
fundamentar numa opcdo didatica de conjugar o ensino e a pesquisa, acreditando
na reciprocidade enriquecedora dessa relacdo para a formacgdo pessoal e profissio-
nal do discente- mas também do docente- vem alcancando parcialmente o objetivo
maior ao qual se propde: formar o professor na perspectiva da educagcdo como
praxis. E, assim, preocupados e engajados com questdes relacionadas a educacdo
enquanto bem publico. Os principais entraves encontrados na consecuc¢do desse
objetivo mostraram-se relacionados ao: educar o discente para que este avance de
um pensamento ingénuo para uma leitura critico-reflexiva da realidade educacional
e para uma vinculacdo mais estreita e consistente entre teoria e pratica, de modo a
reunir condi¢Ges de direcionar problematizacdes e acbes pedagdgicas para além do
aparente, rompendo com a “cultura da adesao”.

Tais dificuldades, além das razGes acima afirmadas, também se referem as
arestas que permeiam a relacdo ensino e pesquisa, cujos fundamentos estdo nas
diferencas entre os paradigmas ontoldgicos, axiolégicos e epistemoldgicos, que carac-
terizam a compreensao que a comunidade académica tem do ensino e da pesquisa.
A superacao desses entraves e dificuldades somente transcorrerd num percurso con-
tinuo e conjunto de formacdo pessoal e profissional, que deve envolver ndo somente
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alunos e professores, mas a instituicdo universitaria como um todo. Mesmo porque
outros fatores presentes no macronivel do cotidiano do ensino superior, como o
numero de professores tempo integral, o espaco destinado na grade curricular para
0 ensino e a pesquisa, as formas de financiamento e o apoio institucional a pesquisa
influenciam em como a relacdo ensino e pesquisa se efetivara no micronivel da sala
de aula, ou das praticas desenvolvidas com os alunos.

Nesse sentido, fatores do macronivel que influenciaram positivamente nos
resultados obtidos até o momento com o PAE sdo encontrados na atribuicdo da
conducdo das atividades a professores doutores contratados em tempo integral; o
assegurar de um numero fixo de horas-aula semanais para as atividades de ensino
e pesquisa, e a delimitacdo e sistematizacdo curricular dessa iniciativa didatica. E,
também, a propria filosofia institucional, que tem, na educacdo dos jovens, em
especial dagueles que convivem em contextos de vulnerabilidade socioecondmica,
um dos seus pilares identitarios.

A andlise aqui realizada aponta, ainda, que a metodologia do PAE, pautada
na associacao ensino e pesquisa fundamentada no conceito de praxis no ambito da
Pedagogia Critico-Democratica, pode ser aprimorada. Para tanto, consideramos que
se faz necessario um esforgo formativo para que os discentes articulem, com mais
profundidade, as diversas perspectivas tedricas estudadas ao longo da graduacao,
contrapondo-as, analisando-as e entendendo-as em suas especificidades de compre-
ensdo da realidade. Também naquilo que se refere a reflexdo-na-acdo, envolvendo
os alunos no engajamento ativo e persistente na consideracdo e reconsideracdo de
suas experiéncias pessoais com as praticas educacionais investigadas, favorecendo
a conscientizacdo dos valores e crencas, pessoais e coletivos, que caracterizam essa
relacdo. E, com base nessa conscientizacdo, conjuntamente, perceber as multiplas
lentes ideoldgicas, que, presentes no entorno social, criam as concepc¢des de género,
etnia, raca, enfim, de ser humano, que permeiam o campo da educacdo. Isso torna
esse campo conflituoso e prenhe de relagbes de dominacdo. E, acompanhando
aquilo que tange ao imbricamento ensino e pesquisa, na construcdo de pontes que
permitam aproximar a producdo do conhecimento da aprendizagem do estudante,
materializa a ideia de que todo saber construido estd marcado, desde sua origem,
pelas concepgdes ideoldgicas dos pesquisadores.

Colabora-se, assim também, para produzir junto com os estudantes um conheci-
mento ndo impessoal, entendido como aquele que se situa “fora” dos sujeitos, estéril
para sensibilizar e promover o pensamento contra-hegemonico, caro a Pedagogia
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Critico-Democratica. E, se as formas de conhecer produzem as formas de ser, como
assegurado por esta teoria, estabelece-se uma coeréncia légica entre o perfil profis-
sional que se pretende com o PAE, isso é, aquele do professor pesquisador e critico
da sua pratica, e a concepcdo de ensino e pesquisa aqui assumida.

O Projeto de Agao Educativa, em que pese aos seus limites, mostra, nos seus
principios articuladores, o potencial para formar o professor consciente do seu papel
de questionador das assuncgles e praticas tidas como dadas, como “naturais”, no
cotidiano educacional, entendendo que também cabe a ele enfrenta-las. Mostra-se
uma alternativa vidvel, no espectro da docéncia universitaria, para uma educacao
mais auténtica e emancipatéria, que nao se configure como mero aprendizado
técnico-instrumental.
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