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Resumo: Este artigo se propde a refletir sobre a relagdo entre os projetos educacionais da Primeira
Republica no Brasil (1899-1929) e o pensamento moderno e iluminista. A Primeira Republica se ca-
racterizou pela implantacdo de reformas de ensino em diferentes estados brasileiros. Esses projetos,
embora possuissem particularidades de estado para estado, em termos gerais, partilharam do ideal
de normalizar, profissionalizar e sistematizar a escolarizagdao das camadas populares. Em termos de
finalidades formativas, a escola possuia objetivos explicitos de aculturagdo e socializagdo. Por meio
dela, por exemplo, as criangas se tornariam homens e mulheres com sentimentos nacionais e sub-
jugados a autoridade ndo pelo temor, mas pela razdo que julga e decide. Esse novo mecanismo de
controle, feito de racionalidade, a ser desenvolvido pela escola, pode ser observado nas intencGes
estruturadoras da escola primdria e nos conhecimentos por ela transmitidos. Ao mesmo tempo,
esses projetos intencionavam homogeneizar costumes, habitos e quereres, delineando um sistema
de ensino dirigido e controlado, de forma a produzir a unificacdo da nacdo brasileira e produzir a
equidade requerida pela democracia moderna.

Palavras-chave: histéria da educacdo brasileira; Primeira Republica e modernidade; educacgdo
homogeneizadora e soberania.

Abstract: This article aims to reflect about the relation between educational projects in the First Brazilian
Republic (1899-1929) and modern and enlightened thinking. The First Republic was characterized by
the implementation of educational reforms in different Brazilian States. These projects, although having
particularities from state to state, in general terms, shared the ideal of normalizing, professionalizing
and systemizing the schooling of the popular classes. In terms of formative purposes, the school had
explicit acculturation and socialization goals. By means of the school, for example, children would
become adult men and women with national feelings and subdued to authority not by means of fear,
but by the reason that judges and decides. This new control mechanism, made of rationality, to be
developed by the school, can be observed in the structuring intentions of primary school and on the
knowledge by it transmitted. At the same time, these projects intended to homogenize mores, habits
and desires, outlining a directed and controlled education system, thus producing unification of the
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Brazilian Nation and producing the required equity by modern democracy.

Key words: History of Brazilian Education; First Republic and modernity; Homogenized Education
and sovereignty.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la relacion entre los proyectos edu-
cativos de la Primera Republica en Brasil (1899-1929) y el pensamiento moderno e iluminista. La
Primera Republica se caracterizd por la aplicacién de reformas educativas en diferentes estados
brasilefios. Estos proyectos, aunque que tuvieran diferentes caracteristicas de un estado a otro, en
general, compartieron el ideal de normalizar, profesionalizar y sistematizar la escolaridad de las
clases populares. Con respecto a las finalidades de formacidn, la escuela tenia objetivos explicitos de
la aculturacion y socializacidn. A través de ella, por ejemplo, los nifios se convertirian en hombres y
mujeres con sentimientos nacionalistas y sometidos a la autoridad, no por el miedo sino por la razén
que juzga y decide. Este nuevo mecanismo de control, racional, que serd desarrollado por la escuela
se evidencia en las intenciones de la estructuracién de la escuela primaria y en el conocimiento por
ella transmitido. Al mismo tiempo, estos proyectos tenian la intencion de homogenizar costumbres,
habitos y anhelos, bosquejando un sistema de educacion orientada y controlada, con el objetivo de
alcanzar la unificacion de la nacidn brasilefia y la equidad requerida por la democracia moderna.

Palabras clave: historia de la educacion brasilefia; Primera Republica y modernidad; educacién para
unificacién y soberania.

Pode-se falar sobre a educacdo escolar na Primeira Republica no Brasil (1889-
1929) priorizando diferentes problematicas. Para este texto proponho refletir sobre a
relacdo entre os projetos educacionais da Primeira Republica brasileira e o pensamen-
to moderno. Tomemos, como exemplo, o propdsito de formacdo do povo, presente
no plano de organizacdo da instrucdo publica, proposto pela Comissdo de Educacado
da Assembleia Legislativa durante a Revolucdo Francesa (1789). Com o plano de
instrucdo publica, pretendia-se criar o homem novo, produzir uma patria regenerada
capaz de efetivar os principios de uma sociedade democratica. A escolarizacdo des-
pontava como um dos veiculos prioritarios na construcdo da nacionalidade. Tratava-
se de um plano para a composicdo de uma escola nacional, tal como o século XIX
iria constitui-la. Os principios deflagrados por aquele plano, sobretudo, tornaram-se
uma referéncia pedagodgica da qual nos sentimos herdeiros, especialmente quando,
no coletivo, expressamos a defesa da escola publica, universal, Unica para todos e
gratuita. A inspiracao para esse plano adveio da efervescéncia intelectual do século
XVIII, o qual, ndo por acaso, ficou conhecido como o século das luzes ou dailustracdo.
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1 0 SECULO DAS LUZES E A SUA RELAGAO COM OS PROJETOS
EDUCACIONAIS DA PRIMEIRA REPUBLICA

O século das luzes adquiriu esse epiteto por ter calcado um crédito sem igual
na capacidade da educagdo em retirar o individuo da menoridade. “A menoridade é
a incapacidade de se servir do entendimento sem a orientagdo de outrem” (KANT,
1989, p. 11).

Para o lluminismo, menoridade intelectual significa a incapacidade humana de
se servir da propria razdo, requisitando opinides alheias para a formacao dos proprios
juizos, privando-se do proprio direito natural da liberdade. Do ponto de vista do
lluminismo, a liberdade exige a autonomia plena da razdo. Em estado de menoridade,
os individuos, impedidos de pensar por si proprio e ouvir as recomendacgdes de sua
consciéncia individual esclarecida, pedem tutoria e controle alheios, prendendo-se
aquele que ilumina suas opinides, criando amarras para seu pensamento.

Nos debates que circulavam no movimento ilustrado do século XVIII, a agdo do
Estado no campo educacional despontava com proeminéncia. Para muitos iluministas,
a democracia e a educagdo se supdem e se atraem. Apenas uma educagdo racional
estendida a todos poderia produzir os frutos de igualdade, de justica e de liberda-
de, ou seja, as virtudes democraticas por exceléncia. Nesse esquadro, a instrucdo
publica deveria promover a equidade, a razdao autbnoma e o primado da diferenca
de talentos sobre a diferenca de fortunas.

Esses principios deflagrados pela modernidade tornaram-se referéncia para
projetos e parametros reformadores da instrucdo publica em varios dos paises da
Europa e das Américas a partir do século XIX. Particularmente no Brasil, nos processos
desencadeados com a Independéncia e depois com a Republica, foram significativos
os esforcos de reformas da instrucdo publica. Nos séculos XIX e XX, criaram-se projetos
voltados para a constituicdo de uma escolarizacdo laica, gratuita, publica, para ambos
0s sexos e universalizada. No entanto é preciso considerar que esses principios gerais
ndo se efetivaram da mesma maneira, ou seja, de forma homogénea em todos os
paises e regides de cultura ocidental que neles se inspiraram.

Cabe-nos questionar como foi que, no Brasil, aqueles ideais se concretizaram;
mais ainda, qual foi o sentido atribuido a eles durante a primeira Republica. Sim, pois
os educadores e reformadores da Primeira Republica, com base nas demandas de
seu momento histérico, apropriaram-se dos ideais da modernidade, dando-lhes um
carater singular, muito diferente do que foi idealizado no século XVIII.
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2 O PROJETO DE EDUCACAO MODERNA NO BRASIL DURANTE A PRIMEIRA
REPUBLICA

Convém esclarecermos: ao mesmo tempo em que 0s principios gerais que
nortearam os projetos e as politicas publicas de instrucdo na contemporaneidade
encontram pontos de referéncia naguele movimento maior, também se diferenciam
dele. Sdo diferencas que decorrem das novas questdes historicas que surgem na
contemporaneidade; ou seja, cada tempo re-significa aqueles principios, atribuindo
Ihes novos significados. Também o contexto cultural brasileiro cria estratégias para
implementar o projeto de escola publica, laica e gratuita, imprimindo a esses prin-
cipios a marca de sua singularidade.

Importa assinalarmos que, embora as discussdes em torno da escola publica
antecedam a Republica, neste capitulo o recorte é pontual. O que queremos é refletir
sobre a seguinte pergunta: o que nesse periodo da Primeira Republica (1889-1929)
brasileira se discutiu e arregimentou em torno da organizacdao de um modelo de
escolarizacdo publica?

A Primeira Republica caracteriza-se por inimeras reformas da instrucdo publica,
contudo os resultados a que chegaram essas reformas foram localizados, limitando-
-se a cada Estado ou a cada escola. Assim, se podemos assinalar que os resultados
e muitas das intencdes foram diferentes, o que teria mobilizado essas reformas a
ponto de caracterizarem um momento da histéria da educacdo brasileira; o que exis-
tiria de comum em suas preocupacdes? Observemos os dizeres de Lobato (1918, p.
15) ao se referir a populacdo do campo: “Este funesto parasita da terra é o caboclo,
espécie de homem baldio, [...] inadaptavel a civilizacdo, mas que vive a beira dela
[...] Encoscorado em uma rotina de pedra, recua para ndo adaptar-se”. Atentemos
também para os termos com que Couto (1925, p. 701), ao discutir o que julgava ser
o principal problema social brasileiro, define o analfabetismo. Este ndo era, para ele,
apenas um fator consideravel das doencas, “[...] sendo uma verdadeira doenca, e
das mais graves. [...] o analfabeto contrapde o peso morto de sua indoléncia ou o
peso vivo de sua rebelido a toda ideia de progresso [...]".

Esses fragmentos nos auxiliam a pensar a base em que foi discutida a difusdo
do ensino elementar durante a Primeira Republica. Monteiro Lobato (1918), ao
representar o homem do campo como arredio a modernizacao, e Miguel Couto
(1925), ao considerar o analfabeto apatico a ideia de progresso, remetem-nos a
uma das principais preocupacdes dos reformadores da época. Para esses intelec-
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tuais, a instrucdo, o ensino e a escolarizagdo eram pensados como instrumentos
para generalizar as praticas higienistas, reformar habitos e reduzir as consequéncias
sociais da pobreza. O carater regenerador da educacdo foi observado por muitos.
Difundir a educacdo a toda populagdo era mudar suas praticas e mentalidade,
construir valores civis e republicanos e assegurar a sobrevivéncia em um mundo
cada vez mais letrado. Tratava-se, acima de tudo, de homogeneizar as referéncias
sociais do pais.

A preocupacdo com a educacdo popular pode ser interpretada, de modo ge-
ral, como a manifestacdo do desejo de construir uma unidade para a na¢do. Nada o
demonstra mais claramente do que os empreendimentos realizados pelas reformas
educacionais da Primeira Republica. A documentacdo que as diferentes administra-
¢Oes estaduais reuniram ¢ portadora dessa forma de entendimento. Os relatorios
administrativos de diretores gerais de ensino, os documentos estatisticos, as corres-
pondéncias oficiais, os artigos de periddicos, os relatos de reformas e compéndios
de pedagogia, apesar de variados, apresentam aspectos comuns. Revelam, por um
lado, a preocupacdo ou o desconforto com uma cultura de resisténcia as ideias pro-
gressistas desses reformadores e intelectuais. Por outro, assumem, de modo geral,
o discurso da construcdo da identidade nacional com base nos ideais civis, (des)
qualificando praticas sociais diferentes.

De qualguer maneira, € um periodo no qual surgem novas instituicdes, cuja
organizacdao administrativa revela os objetivos cientificos recentemente estabeleci-
dos. As reformas partilharam a tarefa de normalizar, profissionalizar e sistematizar
a escolarizacdo das camadas populares. Ao mesmo tempo, tinham como objetivo
homogeneizar costumes, habitos e quereres, delineando um sistema de ensino di-
rigido e controlado, de forma a produzir a unificacdo da nacdo brasileira.

3 AFUNGCAO DISCIPLINAR DA EDUCAGCAO ESCOLAR

Podemos observar que o pensamento educacional da época orientou-se no
sentido de articular o ensino a criagdo de uma nova cultura nacional, fundamentada
nas no¢Ges de civismo. A escola pensada por Sampaio Doria (1883-1964), por exem-
plo, seria o local propicio para habituar e para forjar a formacdo dos comportamen-
tos civicos. Assim, esse educador se inseria no debate e nas demais campanhas de
democratizacdo do ensino do periodo, as quais comungavam os objetivos de uma
alteracdo e de uma padronizacdo dos comportamentos e dos valores sociais. Logo,
guando o aluno fosse a escola, aprenderia a ler e a escrever por meio de lices dis-
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tintas, mas todas carregadas de valores morais e de civismo. Nos bancos escolares
é que a cultura civica seria disseminada, e a nossa tradicdo republicana forjada.

No depoimento do professor Francisco Azzi (apud AZEVEDO,1937, p. 30),
lente catedratico da Escola Normal da cidade de Casa Branca, consta que caberia a
escola realizar a unidade, a coesdo, a assimilacdao e a confraternizacdo de todos os
individuos que por ela passassem, incutindo o espirito brasileiro e humano que a
deveria animar. “Tudo poderia concorrer para isso, na escola, desde a arquitetura, a
decoracdo, o ambiente, o ensino, até as festas, os jogos e as relacdes sociais de toda
natureza” (AZZl, apud AZEVEDO , 1937, p. 30).

Almeida Junior (apud AZEVEDO, 1937, p. 45), em resposta a enquete realizada
em 1926, também asseverava que “todo o ensino, o de leitura, o de histdria, o de
geografia, o de ciéncias fisicas e naturais” deveria “impregnar-se dessa no¢do”; da
mesma forma, tanto o espaco fisico como os momentos de lazer escolar deveriam
contribuir para aquele fim.

Abusca incessante pela unidade, por estabelecer identidades, parece ser uma
preocupacdao comum aos reformadores na Primeira Republica. A questdo era levar
um projeto politico de um grupo a ser aceito e incorporado pela maioria, pois disso
dependia a consolidacdo democratica. Instalada a Republica, os governantes- repre-
sentantes do poder oligdrquico modernizador —, investiram na criacdo de um sistema
escolar modelar. Os republicanos tinham diante de si o desafio de desenvolver a
democracia, ou seja, o da participacdo popular na construcdo social, o que levara
0s governos e os intelectuais a defenderem a escola publica para todos, mesmo
para aqueles que a escola pouco acrescentaria para o seu fazer cotidiano e para a
ocupacdo que |he traria o sustento. Como afirma Vicent (2001, p. 14), a escola se
coloca como um investimento de ordem publica pensada para todas as criangas ricas
e pobres, com o intuito de ndo reduzi-las “a simples ato de dominagao”.

Sampaio Dodria (1924, p. 109) relata que, quando pensava nos principios de-
mocraticos e observava a ignorancia popular, uma descrenca lhe assaltava o espirito:
“como organizar-se, por si mesmo, politicamente, um povo que nao sabe ler, ndo
sabe escrever, ndo sabe contar?” De seu ponto de vista, sempre que a cultura fosse
escassa, a vontade seria oscilante, sem destino e sem objetivo. “Eduque-se, porém,
0 povo, e ele compreendera a soberania que |he cabe exercer”.

O analfabetismo era um problema nao apenas do governo, mas de todos,
por que de sua solucdo dependia, segundo os propdsitos da época, “o cimento da
estabilidade”. As campanhas pela alfabetizacdo — como postula Carvalho (1988, p.
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4) — situam-se “no ambito de uma vasta empresa de reforma dos costumes que
aliava médicos, higienistas e engenheiros aos educadores”. Nesse ambito, a educa-
cdo era entendida ndo apenas como um meio para se instruir sobre a Patria e seus
simbolos, mas para habituar os escolares a pratica da moral civica. Como adquirir
esse habito?

O cotidiano escolar foi tomado por inimeros preceitos que pretendiam ensinar
uma nova forma de obediéncia as regras. Os manuais de Educacdo Moral e Civica
fixavam, com rigor, cada detalhe da conduta social pretendida. As praticas instituidas
visavam a um aprendizado que fortalecesse o sentimento de responsabilidade, de
consciéncia e de firmeza.

Segundo Fernando de Azevedo (1925, p. 38), o objetivo primordial de um
educador é criar costumes necessarios a uma democracia: “o sentimento da res-
ponsabilidade pessoal e o self-government da consciéncia”. Habituar as criancas a
deliberar livremente, ou seja, a medir as consequéncias do que resolvem e a exercer
ou cumprir as responsabilidades efetivas dos seus atos, sé é possivel a medida que
uma coagao corre no plano interior e racional, ou seja, em um plano de autocontrole.
Esse plano de formacgdo imprime aos sujeitos uma nogdo crescente de se sentir no
controle da vida.

Nessa perspectiva, a escola primaria vai abandonando os procedimentos estri-
tamente disciplinares (como os castigos corporais), para lancar mdo de uma cadeia
de estratégias que deveriam atuar no plano do julgamento, ou seja, no da disciplina
intelectual das criancas e jovens.

Antdnio Candeias (1998) ilustra a tendéncia de controle do povo por meio das
escolas e das formas de escolarizacdo a partir do século XVII. No entanto é preciso
considerar que esse controle, no transcorrer do tempo, se deu de forma diferenciada.
Os processos utilizados pelas “escolas mutuas” até inicio do século XIX, que utiliza-
ram o método de Bell e Lancaster, por exemplo, assinalam mecanismos de controle
por meio da imposicdao. Um século depois, a escola desejava disciplinar por meio do
desenvolvimento do julgamento e da razdo, ou seja, do autocontrole.

Anova ordem urbana e a escola projetada para esse meio possuem finalidades
explicitas de aculturacdo. Nelas se pode sentir a imposicdo ou a predominancia e
valorizacdo de uma “forma escolar de socializagdo”. Como expde Vincent (1994), ao
estudar a escola francesa — destacando seu papel politico, mais exatamente seu lugar
na instauracdo de uma nova relacdo de dominacdo —, que o modo de socializacdo
escolar se imp06s as demais formas de socializacdo. Por meio dela, as criancas se tor-
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nariam homens e mulheres aficionados ao seu pais, submissos ndo pelo temor, mas
pela razdo, a autoridade, solidarios com os demais e acostumados a reconhecer e a
respeitar a justica. Esse novo mecanismo de controle, feito de racionalidade, pode
ser observado nasintencées estruturadoras da escola primaria da Primeira Republica
brasileira, destinada a todas as camadas sociais. Como bem observa Chervel (1990,
p. 179), “deseja-se, de agora em diante, disciplinar. Disciplinar a inteligéncia das
criancas, isto constitui o objeto de uma ciéncia especial que se chama pedagogia”.

4 A ESCOLA PRIMARIA E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DE NAGCAO

A institucionalizacdo da escola primaria e a producdo do saber escolar vincu-
laram-se ao projeto de constituicdo de nossa nacionalidade. A unidade da lingua,
dos costumes e das tradi¢Bes seria um ponto fundamental para unificacdo do povo
brasileiro, naguele momento estilhacado ndo apenas pelo grande contingente de
imigrantes, mas também pelo que envolve a quebra da continuidade de uma tradicdo
assentada no modo de vida mondrquico e a necessidade de conferir legitimidade a
vida republicana.

As politicas de imigracdo no Brasil implementadas a partir do século XIX, quando
se deu a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre, criaram uma sociedade
multicultural, dando contornos singulares a nacdo brasileira. Também é verdade que
o elemento estrangeiro era elemento de real preocupacdo para a nacionalidade, em
um periodo entre guerras. A cultura diversificada do imigrante desafiava o projeto
homogeneizador da escola publica e as investidas para se instituir uma cultura capaz
de legitimar a identidade nacional com base na nocdo republicana.

Se, por um lado, podemos notar intencdes comuns, reiteramos que ndo pode-
mos pensar que as reformas estaduais foram iguais ou que houvesse simultaneidade
em sua implementacdo. Para observarmos os contornos que cada uma delas foi
recebendo, seria preciso analisar o proprio fenémeno, in loco. Assim, com base em
fontes documentais, precisariamos nos inserir nos meandros de sua implantacdo,
ou seja, na aceitacdo, na rejeicao e nas modificacdes imprimidas pelos diferentes
agentes da educacdo as diferentes reformas. Todavia, neste texto, para a realizacdo
desse mergulho, vamos nos ater a fontes documentais do Estado de Sao Paulo.

Nos relatdrios anuais dos inspetores e diretores das escolas paulistas?, algumas
disciplinas ganharam destaque por exercerem a funcdo de desenvolver o julgamento

2 Estes relatérios encontram-se organizados e publicados em forma de Anuario.
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moral, a identidade nacional e as tradicdes e meméria republicanas. E o caso de
Instrucdo Moral e Civica, de Histdria e Geografia do Brasil e Lingua Patria.

Nos programas escolares do ensino primario paulista, apesar das diferencgas
entre os conteudos das escolas rurais, urbanas e dos grupos, no que tange ao seu
aprofundamento e amplitude, ndo é dificil perceber as finalidades que os guiavam.
Com teor civilizatdrio, a disciplina Instrucdo Moral e Civica buscou marcar a supe-
rioridade da vida, dos valores e dos governos republicanos em comparacdo com
outras formas de governo. Agregados ao desejo de uma civilidade pueril e honesta,
0s conteddos marcaram a grande luta da escola para forjar uma tradicdo comum,
assim como para legitimar o modo de vida e governo republicanos.

Fazendo parte do aspecto formativo da escola, as comemoracdes, as festas, as
homenagens, os desfiles e espetaculos, o hasteamento da bandeira, a entoacdo do
hino nacional, a visita a timulos, o torneio de boas acdes, entre outros, eram rituais
gue visavam a instituir uma memoria coletiva da Republica. Demonstravam quem
e como devia ser lembrado e quem e o que deveria ser negligenciado e esquecido.
Nesse contexto, a escola estaria participando na criagdo de uma tradicdo coletiva.
Como enuncia E. Hobsbawm (1984, p. 9), por “tradicbes inventadas” entende-se
um conjunto de praticas, de natureza ritual ou simbdlica, que visam inculcar certos
valores e normas de comportamentos por meio da repeticdo, de forma a estabe-
lecer uma continuidade com um passado histérico apropriado. Esses rituais, por
sua vez, impdem novos conhecimentos, valores e habitos e, acima de tudo, novos
sentimentos e sensibilidades.

Podemos afirmar, desse modo, que em acordo com essa pratica e tendo em
vista que, conforme Carvalho (1987), o movimento da Proclamacdo da Republica
teve poucas raizes nas camadas populares e precisava de legitimacdo, a escola se
consolidou como terreno fértil para construir o novo universo simbdlico republicano.

5 PARA A REPUBLICA UMA NOVA INSTITUIGAO ESCOLAR

A Primeira Republica é assinalada, também, pela propagacdo do pensamento
renovador da educac¢do. Desde a segunda metade do século XIX, mais especificamente
1870, as finalidades educativas do ensino primario foram renovadas e se revelavam
por meio de diferentes correntes pedagdgicas. Os novos propdsitos tracados para a
(e pela) escola primaria alteravam significativamente sua funcdo. Transformando-se
a escoladoinstruir em escola do educar, repensava-se com profundidade a formacdo
dada ao aluno.
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A critica a escola primaria de instrucdo e o despontar cada vez mais acentuado
da escola como formadora significaram, por um lado, a necessidade de reorganizacao
da escola. Por outro lado, porém, significaram fundamentalmente o (re)inventar da
escola como instituicdo que se impunha as outras. Essa condicdo |he era assegurada
por fatores varios, como: a possibilidade de atender as necessidades de um mundo
cada vez mais letrado; o estabelecimento de novas modalidades de aprendizagem
escolar e social; 0os novos conteudos, que a ajustavam as necessidades republicanas;
sua forma de socializacdo, que se impunha as demais; e ainda a possibilidade de es-
truturacdo de um amplo projeto de controle e homogeneizacdo cultural das elites.
Reinventar a escola significava, dentre outras coisas, formar e disciplinar professores,
alunos e familiares; adequar espacos e tempos e eliminar formas mais livres de ensino.

O lugar de centralidade que a escola foi assumindo na vida social pode ser de-
tectado também pelas construcdes imponentes dos prédios e espacos que represen-
tam conforto e modernidade. E importante pontuarmos que, quando o assunto era
escola primaria, havia, naguele momento, diferentes instituicdes de ensino publico:
0s grupos escolares, as escolas isoladas, as escolas reunidas, as escolas particulares,
subvencionadas ou ndo, as escolas estrangeiras, além de outras.

No Estado de S3do Paulo, nas trés primeiras décadas da Republica, houve uma
valorizacdo do grupo escolar em relacdo as demais instituicdes, ou seja, este era a
representacdo e a materializacdo do que poderia se entender por modernizacdo no
campo educacional. Criado pelo Decreto n. 248, de 26 de julho de 1894, nascido com
a Repubilica, o grupo escolar era simbolo de modernidade e progresso, representando
o rompimento com a antiga escola imperial, cuja representacdo seria a escola isolada.

As escolas isoladas representavam outro momento da educagao e, comparadas
aos grupos escolares, a racionalizacdo e ao controle do trabalho que os caracteri-
zavam, pareciam desajustadas. Essas escolas ndo eram isoladas apenas por serem
classes autbnomas, mas também por serem unidades de funcionamento. Embora
houvesse uma regulamentacdo que estabelecesse parametros para seu funciona-
mento, elas ndo apresentavam rigidez, mostrando-se, na maioria das vezes, flexiveis
as necessidades locais.

De acordo com Rossi (2003), o hordrio de funcionamento das escolas prima-
rias paulistas, por exemplo, ficava a critério da autoridade escolar ou obedecia as
préprias necessidades do local onde a escola estava instalada. Em depoimento de
professoras que lecionaram em escolas isoladas nos anos 1910 e 1920, no Estado
de S3o Paulo, constatou-se também a flexibilidade de funcionamento dos horarios
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de aula. Pela manha, em periodos intermediarios ou a tarde, o funcionamento das
escolas adaptava-se as situacdes de transporte, ou aos horarios em que o sol, muito
quente, dificultava o trabalho das criangas.

A afirmacdo da superioridade dos grupos escolares pelos inspetores e diretores
do ensino paulista pode ser sentida também quando eles avaliavam a situacdo das
escolas reunidas. Situadas, em sua maioria, nas cidades do interior, durante quase
toda a década de 1910 essas escolas, embora consideradas em situacado de vanta-
gem em relacdo as isoladas, foram avaliadas como carentes de uma remodelacéo.
Contudo, no Anudrio de 1917, Oscar Thompson, o entdo diretor geral de ensino em
Sao Paulo, referiu-se as escolas reunidas como se estivessem passando por uma si-
tuacdo transitéria, até que pudessem se fundir em um grupo escolar. Essas escolas
organizavam-se em locais de popula¢do pouco densa e, para facilitar o ensino e a
fiscalizacdo, quatro ou mais delas eram reunidas na mesma casa. Por meio da Lei
paulistan. 1579, de 19/12/1917, criou-se o cargo de diretor escolar para as escolas
reunidas, o que ndo havia antes. A distribuicdo dos alunos por classe ja se fazia de
acordo com o grau de adiantamento da turma e ficava a cargo de um professor,
caracteristica que ja aproximava essas escolas dos grupos escolares.

Rossi (2003) assevera que, no periodo de 1918 a 1923, em S&o Paulo, verifica-
-se 0 crescimento estrondoso das escolas reunidas. Esses estabelecimentos, mais
convenientes ao Estado, eram econdmicos e eficientes, com pessoal administrativo
limitado e de instalacdo facil e barata. Entendia-se que, reunindo varias escolas em
um so6 prédio, sob a direcdo de um professor, desapareceriam muitos dos inconve-
nientes da escola isolada. Tornar-se-ia mais intensa a fiscalizacdo do trabalho do
professor e haveria um melhor emprego de suas energias, uma vez que, desobrigado
dos outros deveres caracteristicos da escola isolada, teria mais tempo para se dedicar
exclusivamente ao trabalho de ensino em sua classe, agora seriada. A existéncia do
diretor da escola significava maior assisténcia pedagdgica aos professores e, como
consequéncia, maior orientacdo ao ensino e uniformizacdo didatica. Além de se
beneficiarem de uma instalacdo definitiva, as escolas reunidas corrigiam, também,
os defeitos higiénicos das instalacdes das escolas isoladas.

As escolas reunidas buscavam aliar menores gastos a racionalidade funcional
dos grupos. Os grupos escolares foram projetados como “magnificos palacetes”
e marcaram um rompimento de concepcdo, de organizacdo e de funcionamento
da escola imperial. Os grupos possuiam um diretor envolvido diariamente com o
cotidiano da escola. Se, por um lado, a fiscalizacdo e o controle eram maiores, por
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outro lado, o convivio social possibilitado por esse novo espaco contribuiu para o
aprimoramento do trabalho do professor. Os horarios de inicio e término da aula eram
seguidos por todos, exigia-se e fiscalizava-se a pontualidade e assiduidade, o espaco
fisico era projetado para atender aos requisitos de higiene e salde, a organizagdo
das salas por série (uniformidade de classes) substituia a das salas multisseriadas
das escolas isoladas, inaugurando outro tempo, um novo espaco e uma nova relagao
de ensino e aprendizagem.

No mesmo movimento em que a institucionalizagcdo da escola primaria avan-
cava, tornando mais claros seus propdsitos de aculturacdo como espaco planejado,
a educacdo escolar adquiria supremacia sobre a tradicdo familiar e as experiéncias
do saber comum. A escola do educar construiu sua pratica pedagdgica, firmando-
-se na relacdo com os demais espacos sociais e, mais do que isso, demarcando a
especificidade prépria de seu campo. O educar escolar ndo apenas diferia do educar
familiar, mas a ele se opunha. Questionando a milenar estrutura educacional que
vigorava na familia, o fato é que a forma escolar de educar se impds as demais e
alterou lentamente conceitos e praticas sociais. Por exemplo, a observancia aos as-
pectos psicoldgicos no processo educativo lentamente suprimiu os castigos corporais
também no interior da familia.
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