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Resumo

O objetivo deste artigo € a andlise das politicas do Banco Mundial para diversidade cultural apds 1990. O
texto se organiza por meio de trés momentos. O primeiro mostra a dinamica neoliberal exposta na reforma
do Estado e da Educagao no Brasil apds 1990, com énfase na equidade social. O segundo explicita a
presenca desse discurso materializado na Declaragao Universal Sobre a Diversidade Cultural, elaborada
pela UNESCO em 2002. Por fim, os limites a as perspectivas da legislacao gerada das orientagdes do
Banco mundial, as quais chegam a escola trazendo novas e complexas tarefas para esta instituicao.
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Abstract

The objective of the article is the analysis of the politics of the World Bank for cultural diversity after 1990.
The text is organized by means of three moments. The first exhibition the neoliberal dynamics exposed
in the reform of the State and of the Education in Brazil after 1990, with emphasis in the social justness.
The explicit second the presence of that speech materialized in the Universal Declaration About the
Cultural Diversity, elaborated by UNESCO in 2002. Finally, the limits to the perspectives of the generated
legislation of the orientations of the world Bank, which arrive to the school bringing new and complex
tasks for this institution.
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Introducao

A direcao auto-expansiva do capital
nao pode refrear a si mesma em
virtude de alguma consideragao
humana, simplesmente porque esta
consideragao pareceria mais moral-
mente palatavel, como a automito-
logia do “capitalismo caridoso” e do
‘capitalismo popular” gostaria de nos
fazer acreditar. Ao contrario, a logica
do capital é caracterizada pela destru-
tividade autovantajosa, uma vez que
tudo que se encontra no caminho do
cruel impulso expansivo do sistema
deve ser naturalmente varrido ou
esmagado, se preciso. (MESZAROS,
2007, p. 33).

A pertinéncia da citagao pode ser
justificada uma vez que, nas ultimas
decadas, as politicas para a diversidade
langadas, sob a orientagcao dos organis-
mos internacionais, reforcam o discurso
de igualdade e educagao para todos. No
entanto, as politicas planificadas dos refe-
ridos organismos trazem intrinsecamente,
um carater homogeneizador, em que o
‘diferente” precisa ser transformado em
‘igual’ para evitar conflitos, principalmente
nos paises em desenvolvimento. ‘A educa-
¢ao surge como um trunfo indispensavel
para a humanidade na constru¢ao da
paz e justica social” para fazer recuar as
incompreensoes, pobreza, opressoes e
guerras (DELORS et al, 2001, p. 09). Do
preliminar apontamento, anuncio o per-
curso e organizagao do presente texto. No
primeiro item, a discussao volta-se para a
dinamica neoliberal exposta na reforma do
Estado e da Educagao no Brasil apos 1990,

sob a orientacdo internacional, com énfase
no discurso da educagao como equidade
social. O segundo mostra a presenca des-
se discurso materializado na Declaracao
Universal Sobre a Diversidade Cultural,
elaborada pela UNESCO em 2002. Por fim,
serao discutidos os limites a as perspecti-
vas da legislacao gerada das orientagoes
do Banco Mundial, as quais chegam a
escola trazendo novas e complexas tarefas
para essa institui¢ao.

A analise proposta para este debate
esta pautada no materialismo histérico dia-
lético. Isso significa que, ao se refletir sobre
as politicas publicas e gestao educacional
no que compete a diversidade cultural, nao
o faremos de forma meramente aparente,
mas percebendo-as como resultado das
relagdes que os homens estabelecem entre
si nas relagoes de trabalho. “Por conseguin-
te o carater social € o carater universal de
todo o movimento, assim como a socie-
dade produz o homem enquanto homem,
assim ela é produzida por ele” (MARX ,
2002, p. 139).

Por mais ousado que possa parecer,
nao aceitamos olhar para as politicas vol-
tadas para a diversidade e, acharmos ali
um capitalismo “humanizado’. Outrossim,
¢ uma dialética sem o seu carater ‘misti-
ficador' e com o elemento que mais nos
importa, ou seja, a consciéncia da neces-
sidade de uma praxis que reconhega a
existéncia de luta e de relacoes de poder
que emana do capitalismo. Tratar das ques-
toes da escola e das politicas educacionais
exige a vinculagao com os condicionantes
politicos, econdmicos e ideologicos que
lhe dao sustentacgao, ou seja, a totalidade
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na qual esses elementos estao inseridos.
Implica a “acao reflexiva que permite ao
sujeito apropriar-se da dinamica do objeto”
(NETTO, 1998, p. 58).

A partir desse marco tedrico o
qual sustenta e direciona esta reflexao,
propde-se que ndao se pode separar as
relagdes de cultura e poder (SILVA, 2007,
p. 85). Do ponto de vista da histéria brasi-
leira, esta ¢ uma constatacao indiscutivel
e, exposta no embate da formulagao das
politicas para a educagao de cunho neo-
liberal, esta se torna indiscutivel e atual.
Essa consideragao sustenta a tese de que
as politicas para a educagao no Brasil tém
sido marcadas pela necessidade de aten-
der aos ajustes estruturais do capitalismo
em tempos de crise eminente.

Decorrentes dessa crise, segundo
Silva (2003, p. 66), a reforma do Estado
nos paises centrais na década de 1970 e
1980 surge como possibilidade de certa
‘governanca’ necessaria frente ao desfa-
celamento do Estado-providéncia. Ressalta-
Se que a crise, para o nucleo central do
capitalismo, nao foi atribuida a conjuntura
excludente deste sistema, mas na forma
de organizar e planejar o Estado. Assim, o
‘velho” é anunciado como “novo” e Unica
saida para os problemas:

No plano supra-estrutural e ideoldgico
produz-se um verdadeiro arsenal de

LEm consonancia com a literatura atual referente a
politica educacional, o termo “governanca” afasta-se
do termo “governo”. Isto porque governo esta ligado
a ideia de Estado atuante, enquanto governanca,
remete-se ao processo descentralizador e despoli-
tizador da politica neoliberal.

nogdes que constituem uma espécie
de uma “nova ‘lingua com a funcao
de afirmar um tempo de pensamento
unico, de solugao Unica para a crise
e, conseqlUentemente, irreversivel .
Destacam-se nogoes de globaliza-
¢ao, Estado minimo, reengenharia,
reestruturacao produtiva, sociedade
pos-industrial, sociedade pos-classista,
sociedade do conhecimento, qualidade
total, empregabilidade etc.. cuja fungao
¢ a de justificar a necessidade de
reformas profundas no aparelho do
Estado e nas relagoes capital/trabalho.
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 95).

O proposito ¢ justamente outro for-
mato de Estado que retoma os principios
apontados por Hayek? em sua obra ‘O
Caminho da Servidao” na qual as politicas
sociais ancoradas pelo Estado conduzem
a escravidao, e a liberdade do mercado
remete a prosperidade. Destarte, as politicas
subjugadas ao econémico adentram todas
as dimensoes da vida humana. Isto porque
as reformas anunciadas, desde o inicio da
década de 1980, e consolidadas no Brasil,
na década de 1990, priorizam os aspectos
gerenciais e econdmicos em detrimento de
qualquer possibilidade de emancipagao
humana, ou seja, é o “fim da capacidade
civilizatéria do capital” (MESZAROS, 2007,
p. 33).

2 Moraes (2001, p. 42) mostra que Friedrich August
Von Hayek representou a escola Austriaca de
pensamento liberal e escreveu, em 1944, o livro
‘O caminho da servidao" no qual critica o Estado-
Providéncia, tido como destruidor da liberdade
dos cidadaos e da competicao criadora, bases da
prosperidade humana.
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Cabe aqui retomar o titulo anun-
ciado neste artigo, o qual faz mengao a
equidade como imperativo politico. Afirma-
se que a equidade emerge justamente da
incapacidade que o modo de produgao
atual tem de reconhecer suas contradigoes
e crises. Assim, as politicas voltadas para a
educacao, em especial para a diversidade
cultural, nao tém o proposito de colocar fim
as injusticas. Isso seria condenar o proprio
sistema ou romper com suas contradi¢oes
que naturalizam a subordinagao de uma
classe por outra. Destarte, as reformas de
carater “inovador’ impedem que se cons-
trua um consciente coletivo e intelectuali-
zado para a mudanca. Esta é a natureza
paliativa das politicas educacionais, que,
nascidas no bojo das reformas do nucleo
central do capitalismo, sao disseminadas
aos paises periféricos. De outro modo, a
insercao dos paises em desenvolvimento
no projeto de reformas constitui-se em
imperativo politico para o capitalismo em
que todo contexto se equaliza, ou seja, a
educacao, as politicas e as pessoas.

Em convergéncia com o contexto
mundial, a reforma do Estado brasileiro
representou o anseio de reorganizar a eco-
nomia e deixar o mercado livre aos rumos
desejados, levando-se em conta a analise
de que a crise nao estaria nas contradigdes
capitalistas, mas a crise, em consonancia
com o cenario mundial estaria ligada a
forma como o Estado estava organizado:

Tornou-se claro afinal que a causa
da desaceleracao econdémica nos
paises desenvolvidos e dos graves
desequilibrios na América Latina
e no Leste Europeu era a crise do

Estado, que nao soubera processar
de forma adequada a sobrecarga
de demandas a ele dirigidas [.] A
crise brasileira da ultima década foi
também uma crise do Estado. Em
razao do modelo de desenvolvimento
que Governos anteriores adotaram, o
Estado desviou-se de suas funcoes
basicas para ampliar sua presenca
no setor produtivo, 0 que acarretou,
além da gradual deterioracao dos
servicos publicos, a que recorre, em
particular, a parcela menos favorecida
da populagao, o agravamento da crise
fiscal e, por conseqliéncia, da inflacao.
Nesse sentido, a reforma do Estado
passou a ser instrumento indispen-
savel para consolidar a estabilizacao
e assegurar o crescimento sustentado
da economia. Somente assim sera
possivel promover a corregao das
desigualdades sociais e regionais.
(BRASIL, 1995, p. 10).

Como exposto no Plano Diretor da
Reforma do Estado (1995), documento
elaborado pelo Ministério da Reforma do
Aparelho do Estado (MARE) na gestao
de Fernando Henrique Cardoso, o pais
insere-se em um ‘novo” patamar de desen-
volvimento. Isto implicou um Estado que
assumiria o papel ‘minimo” e ‘maximo’, ou
seja, minimo para as agoes voltadas para
0 setor social e maximo para os interesses
do mercado.

De forma especifica, alguns elemen-
tos se destacam. Além da minimizacao do
Estado no que compete a execugao das
politicas, assistiu-se ao estabelecimento
de nova relacao entre Estado e sociedade
e ao fortalecimento entre o setor publico
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e o privado. A forma de gerenciamento do
Estado estaria pautada na descentraliza-
¢ao, otimizacao dos gastos, fazer mais com
menos, focalizagao das politicas, equidade
e énfase nos resultados.

Coraggio (1996, p. 79), ao analisar
as decorréncias da valorizacao do estrei-
tamento entre o publico e o privado, alerta
que a diferenca de qualidade dos servigos
se ‘esconde” sob o aparente anuncio do
‘para todos’. Assim, todos tém acesso a
saude, educacgao entre outros, sem perce-
ber a dualidade do modelo excludente que
se impoe com as politicas.

Essa correlacao de forcas a trans-
feréncia da atuagao estatal para o setor
privado vai corresponder a necessidade
de gerar maior capacidade de governo
ou ‘governanca’, a partir da limitagao dos
custos e do dimensionamento nas are-
as ‘exclusivamente” estatais, bem como
pretende corresponder a um aumento da
legitimidade para governar, o que podemos
chamar de governanca. Esse elemento se
destaca porque, a medida que ha o refor-
¢o na participagao social, fica explicito o
objetivo de obter a qualidade total “tendo
0 cidadao como beneficiario”.

Todos os setores da sociedade es-
tariam sujeitos a essa reforma, uma vez
que para o capitalismo, seria necessaria a
reforma dos segmentos que nao estives-
sem apresentando a eficiéncia esperada.
Essas mesmas diretrizes gerenciais da
reforma do Estado foram transplantadas
para a educagao, que também precisaria
de certa eficiéncia. E para este setor que
as atencoes seriam direcionadas.

O pano de fundo desse processo
pode ser designado de “organismos
internacionais” que vinculam propostas
direcionadas aos interesses do mercado.
No intuito de consolidar um consenso em
relacao as novas ideias mercadologicas
posta em educacao, foram elaboradas pelo
Banco Mundial, UNESCO, entre outras do
sistema ONU, uma vasta documentacao
para orientar os paises em desenvolvi-
mento no projeto de inser¢ao ao mundo
globalizado. O Banco volta-se para a
educacao embarcando esse setor como
um imperativo politico diante da pobreza
mundial

Mas por que um banco estaria preo-
cupado com questdes educacionais?
O diagnéstico da existéncia de 1
bilhao de pobres no mundo levou
0 Banco a buscar na educacao a
sustentacdao para sua politica de
contencao da pobreza. (SHIROMA,
2007, p. 61).

Para a criacao de um consenso,
varios eventos, leis e uma vasta documen-
tagao foram estruturados com o objetivo de
orientar a mudanca para a nova demanda
economica mundial. Esse processo se com-
prova pela participagao do Brasil no evento
da Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, ocorrida em Jomtien, na década de
1990, e patrocinada pelo Banco Mundial.
Essa participacao pode ser entendida como
a “carta de aceite” aos novos rumos para
a educacao do pais.

Decorrentes, também, dessa Confe-
réncia, varios documentos foram elabora-
dos pelo governo brasileiro, dentre eles o
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Plano Decenal de Educagao (1993) no qual
a educacao se torna meio seguro para a
tolerancia e a paz. Para isso trés autores
seriam indispensaveis, comunidade local,
pais, professores, bem como a comunidade
internacional.

Percebe-se a relevancia da ideia
burguesa de educacao pelo anuncio de
uma ‘escola para todos’, oportunidades
iguais, equidade, em que ‘se estabelece
a concepgao formal, politica e juridica de
igualdade, liberdade e justica, mediada
pelo papel do Estado” (NORONHA, 2006, p.
44). Nao é no plano real que as solugoes
poderao advir aos trabalhadores e aos
‘diferentes’, mas apenas no plano moral.
Portanto, as politicas legam ao plano indi-
vidual, a saida para os problemas a serem
enfrentados no contexto amplo, econdmico
e politico desse sistema.

E possivel afirmar que, quanto mais
as discussoes se tornam complexas no
interior do capitalismo, mais a figura do
‘homem” individual € tomada como meio
capaz de produzir uma educagao para a
diversidade, sustentabilidade e equidade.

Diante do paradoxo, nao é dificil
afirmar que as politicas dos organismos
internacionais se caracterizam por serem
politicas focalizadas, portanto, paliativas.
A dinamica ¢ igualar as oportunidades de
educacao formal e assegurar que todas
as criangas se apropriem ou recebam, no
minimo, um nivel basico de qualificagao
necessaria para participar da sociedade e
contribuir, sobremaneira, para a economia
mundial. As politicas de cunho econdmico
apenas no discurso se constituem em
igualdade de oportunidades. Coraggio

(1996), ao atribuir “possiveis” sentidos da
politica social, argumenta:

Inicialmente sao planejadas para
atender aos grupos sociais afetados
pela transicao, sao agora focalizadas
nos mais pobres. De fato, a regulagao
politica dos servigos basicos subsiste,
mas a luta democratica pela cidada-
nia esmorece diante da mercantiliza-
¢ao da politica [..] As politicas sociais
sao elaboradas para instrumentalizar
a politica econdmica, mais do que
para continua-la ou compensa-la.
(CORAGGIO, 1996, p. 78).

Ao mesmo tempo, sao politicas para
a equidade, ou seja, nao significam igual-
dade de direitos sociais dos cidadaos, elas
também equiparam pelo minimo todos os
setores como saude, previdéncia, educagao
entre outros elementos. Na visao idealista,
a desigualdade social é fruto da falta de
oportunidade:

Quando essas desigualdades origi-
nam-se de oportunidades desiguais,
ha motivos intrinsecos e praticos para
preocupacao com este problema.
Como as desigualdades de oportu-
nidade sao muitas vezes acompa-
nhadas de profundas diferencas de
influéncia, poder e status social — quer
no ambito individual, quanto no de
grupo — elas tendem a persistir. (BAN-
CO MUNDIAL, 2006, p. 22).

Da citagao supracitada se expressa o
intuito neoliberal que é buscar, justamente
no individual, a solu¢ao para os problemas
que originam do contexto social, politico e
ideologico que sustenta a referida politica.
O Banco Mundial entende que a falta de
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tolerancia entre os sujeitos € outro elemen-
to causador das desigualdades,

O mercado de capital humano tam-
bém ¢é imperfeito, porque os pais
tomam decisdes em nome de seus
filhos e porque os rendimentos es-
perados do investimento sao influen-
ciados pela localizagao, contatos e
discriminacao — esta ultima baseada
em género, casta, religido ou etnia. A
discriminacdo e a criacdo de esteredti-
pOS — mecanismos para a reprodu¢ao
da desigualdade entre 0s grupos
- reduzem a auto-estima, o esforco
e 0 desempenho dos individuos per-
tencentes aos grupos discriminados.
Isso reduz seu potencial de cresci-
mento individual e sua capacidade de
contribuir para a economia. (BANCO
MUNDIAL, 2006, p. 9).

Essa visao restrita pode ser encon-
trada em varios documentos elaborados
sobre a orientagcao dos organismos in-
ternacionais, nao apenas na década de
1990, mas no limiar do século XXI. Expor a
materializagao dessa ideologia € o objetivo
do item a seguir.

A valorizacao da diversidade como
condicao de justica social: em de-
bate a Declaracao Universal Sobre a
Diversidade Cultural elaborada pela
UNESCO em 2002

A construcao do respeito as dife-
rencas nao se efetiva apenas pela via do
mercado. Essa afirmacao inicial nos remete
a reflexao de que o discurso do respeito
as minorias se consolida justamente no
momento de acirramento do livre mercado,

ou de énfase no lucro. A globalizacao,
posta como fomento para a divulgagao e
valorizagao de todas as culturas, é proces-
S0 que possibilita um mercado mundial
pautado no respeito como condi¢ao para
a tramitacao mercadologica sem maiores
conflitos. Portanto a globalizagao seria a
aposta na tese de derrubada das fronteiras,
para uma integracao através dos merca-
dos o que promoveria o crescimento e a
convergéencia da riqueza.

A ocultacdo desses elementos ¢é
evidente no contexto da Declaracao Uni-
versal para a Diversidade Cultural (2002).
A comissdao que elaborou o documento
entende a Globalizagao como possibilida-
de de um mercado mundial homogéneo
e sem conflitos, ou seja, o intercambio
natural e positivo entre as culturas:

Considerando que o processo de
globalizagdo facilitado pela rapida
evolugao de novas tecnologias da
informagao e da comunicagao, apesar
de se constituir um desafio para a
diversidade cultural, cria condicoes de
um dialogo renovado entre as culturas
e as civilizagoes. (UNESCO, 2002, p.2).

Como 6rgao de fomento da elabora-
¢ao da Declaracao Universal sobre a Diver-
sidade Cultural a UNESCO - Organizagao
das Nacgoes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura, segundo Rosemberg
(2003, p. 145), ¢ uma agéncia a qual faz
parte do sistema ONU, e sua énfase esta
relacionada as questoes sociais. Criada
em 16 de novembro de 1945, seu objetivo
primeiro foi a reorganizagao das familias
dos soldados militantes na Segunda Guer-
ra Mundial.
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No documento sobre 0 Marco Estra-
tégico para a UNESCO no Brasil, verifica-se
que a representacao da UNESCO em nosso
pais foi formalmente criada em 1966, em
uma época em que a Organizacao dava
seus primeiros passos em direcao a des-
centralizacao. Portanto esta agéncia veio
se juntar as demais agéncias do Sistema
das Nagoes Unidas representadas no Brasil
como parte do acordo de cooperagao técni-
ca firmado com as autoridades brasileiras
em 1964 (UNESCO, 2006, p. 07).

Apos a década de 1980 e 1990, no
contexto da reforma do Estado que ocorreu
dos paises centrais para os signatarios,
as agencias internacionais, inclusive a
UNESCO, passam a sustentar consenso
de educagao para todos e da diversidade
como condi¢ao para o desenvolvimento
com justi¢a, paz, homogeneizagao, pa-
dronizagao das politicas, respeito mutuo,
erradicagao da pobreza e desenvolvimento
sustentavel.

E pela diversidade, igualdade e
tolerancia que os anseios da moderniza-
¢ao poderao materializar-se sem maiores
conflitos. Entende-se que o discurso de
igualdade pode ocultar e camuflar a dife-
renga economica e cultural que compoe a
sociedade, bem como as relagoes de poder
que emanam desse processo.

Sao as relagoes de poder que fazem
com que a “diferenca” adquira um
sinal, que o “diferente” seja avaliado
negativamente relativamente ao
‘nao diferente”. Inversamente, se ha
sinal, se um dos termos da diferenca
¢ avaliado positivamente (o “nao-
diferente”) e o outro, negativamente (o

“diferente”), é porque ha poder. (SILVA,
2007, p. 87).

No contexto das politicas atuais e
orientadas pelas agéncias internacionais,
outro ponto de pauta ¢ o mito das opor-
tunidades iguais. Desse processo, decorre
a ideia de que o sucesso podera ser al-
cancado pelo esfor¢o de cada individuo,
sem considerar o contexto no qual este
sujeito esta inserido. No plano individual, a
diversidade cultural também ¢ anunciada
como um bem comum a todos, a socieda-
de é conclamada a participar desta ‘nova”
forma de convivio.

Em nossas sociedades cada vez mais
diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacao harmoniosa
entre pessoas e grupos com iden-
tidades culturais a um so6 tempo
plurais, variadas e dinamicas, assim
como sua vontade de conviver. As
politicas que favorecam a inclusao e
a participacao de todos os cidadaos
garantem a coesao social, a vitalidade
da sociedade civil e a paz (UNESCO,
2002, p. 3).

E possivel afirmar que ha um for-
talecimento de grupos individuais em
detrimento de uma reivindicagao politica
coletiva e social. As politicas sao garantidas
pelo Estado, mas sua efetivacao cabe a
sociedade por meio da descentralizagao.
Lima (2004, p. 19) argumenta que uma
das caracteristicas das politicas da década
de 1990 foi a ressignificacao neoliberal,
ou seja, a do clamor democratico e de
participacao de ‘todos” em nome de uma
participagao e descentralizacdo as avessas.
Na pauta das politicas, estao a despolitiza-
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¢ao, qualidade total, énfase nos resultados
0 que implica uma educagao que resolva
problemas de forma imediata. No que se
refere a despolitizagao, constata-se:

Envolver os diferentes setores da so-
ciedade civil na defini¢ao das politicas
publicas de salvaguarda e promogao
da diversidade cultural [.] Reconhecer
e fomentar a contribuigao que o setor
privado apontar a valorizacao da
diversidade cultural e facilitar, com
esse propdsito, a criagcao de espagos
de dialogo entre o setor publico e o
privado. (UNESCO, 2002, p. 07).

A comissao da UNESCO entende, de
modo convergente com as politicas neoli-
berais, que 0 sucesso do plano nao estaria
na eliminacao dos aspectos divergentes
do capitalismo, mas na participagao de
todos em prol de um mundo mais justo.
Os aspectos que denunciam os interesses
neoliberais da UNESCO se estendem por
todo o documento: “servir de instancia de
referéncia e de articulacao entre os estados
e 0s organismos internacionais, governa-
mentais e ndo governamentais” (UNESCO,
2002, p. 04). Estes e outros elementos con-
firmam a tese de que as politicas voltadas
para a educagao e diversidade cultural
ainda priorizam os interesses do mercado.

A mudanca paradigmatica: um olhar
de possibilidades

Da conjuntura exposta até aqui, dois
elementos sao fundamentais. O primeiro
converge com a ideia de que as orienta-
¢Oes para o setor educacional, advindas
dos organismos internacionais, nao ocor-

re de forma imposta ou exégena, mas ¢
preciso reconhecer os atores e os autores
do processo de reformas. O segundo de-
monstra que essas orientacbes seguem
um percurso do global para o local. Por-
tanto, no contexto de mudanca, acirra-se a
distancia do carater teorico-metodologico
essenciais para uma praxis transformadora
no que compete a diversidade.

Ao olhar esse percurso global-local
e adentramos o locus escola, entendemos
que, entre a acao e o discurso sobre o
consenso da igualdade e respeito as di-
versidades, algumas agoes foram previstas
nos aspectos legais, 0 que trouxe novas e
complexas tarefas para o cotidiano escolar.
Nao ha como negar que a Lei representa
novo olhar para a diversidade cultural, ins-
trumentalizando novas praticas e diretrizes
pedagdgicas que reconhegam e valorizem
os ‘diferentes” tecidos que compdem a
nossa sociedade. No entanto, se a discuti-
mos ou lancamos diversas interpretagoes,
é porque ela, também, representa um jogo
de interesses.

Dentre essas iniciativas, destaca-se
a lei 10.369, sancionada no ano de 2003,
que modifica a lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional 9.394/96 e estabelece
0 ensino de historia da Africa e da cultura
afro-brasileira no cotidiano da escola.
Conforme se verifica em seu contexto, ela
pode ser considerada um marco historico
e simboliza simultaneamente um ponto de
chegada das lutas antirracistas no Brasil e
um ponto de partida para a renovagao da
qualidade social da educagao brasileira.

Outro aspecto legal € a lei n. 11.645
de 10 de marco de 2008, publicada no
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diario oficial em 11 de marco de 2008.
Esta também reforca a orientacao para
0 respeito as diferencas, com énfase a
tematica indigena. Esta Lei também altera
alein. 9394 de 20 de dezembro de 1996,
até entao modificada pela Lei n. 10.639
de 9 de janeiro de 2003, e “estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica His-
toria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’
(BRASIL, 2008, p. 8).

A alteracao descrita tornou obri-
gatorio o ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena nos estabeleci-
mentos de ensino fundamental e ensino
médio tanto publico quando privados, e,
estabeleceu, no artigo primeiro:

§ 1° O contetido programdtico a que
se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histdria e da cultura que
caracterizam a formag¢ao da popu-
lagao brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo
da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indi-
genas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e 0 negro e o indio
na formacado da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas
areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a his-
toria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serao
ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de lite-
ratura e historia brasileiras. (BRASIL,
2008, p. 2).

E importante frisar que as leis acima
destacadas se constituem em conquista na
luta contra a desigualdade. Mas, a partir
da fragmentacao entre o fazer e pensar,
muitas agdes sao apenas paliativas, pois
o intuito principal nao é esclarecido dentro
das escolas, o que dificulta a reorganizagao
do espago pedagdgico no que compete
a praticas menos excludentes. Por esse
motivo as politicas focalizadas e planifica-
das consolidam um contexto no qual os
resultados nao se efetivam.

Nessa perspectiva, a escola como
menor parcela do sistema educacional
ainda esta pautada na perspectiva do alu-
no ideal, padronizado e igual. A escola é
homogénea, e isso evidencia a auséncia de
uma educacgao que reclame a diversidade
como condi¢ao humana de todos partilha-
rem dos mesmos espacos. No que se refere
ao multiculturalismo, “temos apontado
vertentes desde as mais folcloricas e pouco
problematizadoras que se limitam a tratar
a diversidade cultural em termos de festas,
recitas, costumes e ritos” (CANEN; XAVIER,
2005, p. 337).

Reconhecemos as iniciativas do Es-
tado, mas isso nao impede de questionar-
mos: apesar de se constituirem um avango,
as leis nao seriam a legitima consolidagao
da despolitizacao neoliberal, afinal, ¢ no
ambito escolar e da comunidade local que
elas deverao se materializar? Nao seria
a consolidacao, ainda, da ideologia que
traz para o plano individual e moral, as
mudancas que se efetivam apenas com o
fim, da conjuntura desigual do capitalismo?

Todas as indagagoes permitem a
afirmagao de que a praxis que se espera
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a partir do trabalho com a diversidade
cultural se efetivara pela via da pesquisa
e do diadlogo. O didlogo é que possibilita
romper barreiras na escola e fora dela, bem
como explorar toda riqueza que emana
da diversidade cultural. O que se deseja,
enquanto entendedores das politicas
educacionais neste momento historico, €
que elas contribuam para a construc¢ao de
sujeitos que se sintam inseridos em um
mundo que precisa ser de todos. No am-
bito conjuntural, concomitantemente, ha
problemas cruciais a serem resolvidos cuja
dramaticidade humana implica politicas
distributivas imediatas, nao como caridade,
alivio a pobreza, paternalismo, mas como
direito do animal humano a vida.
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