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Resumo

No complexo social os valores e as caracteristicas culturais, produzidos na prética social, expressam a
direcdo a ser dada a formacdo tendo em vista 0s processos de reprodugdo do ser social. No caso do
capitalismo, o elemento fundante das relacdes sociais € a economia, de tempo e na producdo de mais-
valia. No desenvolvimento cotidiano de suas atividades, os homens, ao buscarem a realizag&o de si mes-
mos enquanto membros de uma sociedade, reagem as formas exploratorias que retiram dos Sujeitos a
plena possibilidade de realizacao. No caso da formag&o de professores, a tendéncia de formagédo de um
profissional capaz de lidar com situagdes singulares. No entanto, a singularidade deve ser compreendida a
partir de sua relacéo com a totalidade social. O desafio que se coloca parece concentrar-se no resgate das
mediagBes, dos mecanismos de incorporacao e nos de resisténcia e negacao, presentes no cotidiano .
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Abstract

In the social complex values and cultural characteristics, produced in social practice, express the direction
to be given to the formation of the social being, in view of the processes of reproduction of the social being.
In the case of capitalism, the most important element of social relations is the economy of time and in the
production of surplus-value. In the daily development of their activities, men, when searching for their own
fulfilment as members of a society, reacting to forms of exploitation that remove from Citizens the full
possibility of accomplishment. In the case of teacher training, the trend of training a professional capable
of dealing with singular situations. However, the singularity must be understood from its relationship with
the social totality. The challenge seems to be concentrated on the redeeming of mediations, of mechanisms
of incorporation, as well as mechanisms of daily resistance and negation.

Key words
Training; social practice; teacher training.

Série-Estudos - Periédico do Mestrado em Educacdo da UCDB.
Campo Grande-MS, n. 17, p. 145-156, jan./jun. 2004,



Um dos grandes desafios educacio-
nais no quadro do capitalismo mundiali-
zado diz respeito a formacao dos sujeitos e
sua capacidade de insercao social. Frente
as transformacdes ocorridas nos processos
produtivos e nos padrdes de gestéo da pro-
ducdo e do trabalho, a educacdo ocupa
papel central. As demandas societéarias co-
locam em evidéncia o dominio de habili-
dades e o desenvolvimento de competén-
cias capazes de permitir aos individuos o
manejo das informagdes e dos processos
informatizados, bem como estabelecer uma
eficaz capacidade comunicacional.

Sabemos, no entanto, que para o
adequado trato da informacéo e do conhe-
cimento s@0 necessarios saberes que ex-
pressem a cultura em sua concreticidade,
ou seja, que a sociabilidade humana, base
para uma educacdo que supere o dominio
de saberes instrumentais, possibilitando a
tomada de consciéncia da realidade con-
creta e a busca de alternativas que pos-
sam contribuir para a superacdo de condi-
¢Oes de vida e de trabalho.

Dessa perspectiva, temos que ao pro-
fessor € proposta uma acdo que tenha
como meta o desenvolvimento de habili-
dades e competéncias que sejam
facilitadoras no processo de aprendizagem,
0 que, a0 NOSSO Ver, requer uma analise
critica acerca de quais sejam estas compe-
téncias e habilidades e que tipo de Sujeito
focalizam, sem 0 que estariamos apenas
reproduzindo as condicdes sociais postas.

Portanto, o papel do professor, foco
central desta andlise, precisa ser compre-
endido a partir da racionalidade contradi-
toria posta socialmente e historicamente
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constituida, na qual a reproducdo da vida
humana se expressa na forma de uma
objetivacdo estranhada, alienada, tendo em
vista a separacao entre o trabalhador —pro-
dutor de riqueza- e produto do trabalho. O
professor, neste complexo, necessita domi-
nar nao apenas os conhecimentos cientifi-
cos especificos, mas compreender a dina-
mica contraditdria das relacdes entre soci-
abilidade e formagé&o. Dito de outra manei-
ra, o0 professor precisa compreender as de-
terminagoes historicas que unem os indivi-
duos e que regem a forma de reproducéo
social, dado que a educacéo
.. consiste em torna-los [os homens] ap-
tos a reagir adequadamente a eventos e
situacOes imprevisiveis, novas, que apre-
sentar-se-80 mais tarde em suas vidas.
() Toda sociedade reclama dos prdprios
membros uma dada massa de conheci-
mentos e habilidades, comportamentos,
etc, contetido, método, duragéo da educa-
¢ao em sentido estrito sdo consequiéncias
das necessidades sociais assim surgidas
(Lukécs, 1981, p. XXII-XXIII).

Para compreender o papel do pro-
fessor neste contexto focaremos a seguir
as bases para o

entendimento da educacdo como
expressao da cultura e como intrinsecamen-
te ligada a reproducéo social.

Formacdo, reproducado e cultura

No complexo social os valores e as
caracteristicas culturais, produzidos na pra-
tica social, expressam a dire¢do a ser dada
a formacdo tendo em vista 0s processos
de reproducéo do ser social. No caso do
capitalismo, o elemento fundante das rela-
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¢Oes sociais € a economia, centrada nos
processos de troca, na economia de tempo
e na producédo de mais-valia.

A reproducéo das relagdes capitalis-
tas passa por um inamero conjunto de
mecanismos- desde os bioldgicos até o0s
mais complexos contratos sociais-, entre 0s
quais esta a educacao.

Para compreender a educacao temos,
portanto, que compreender, em um primeiro
plano, o complexo social, tomar conhecimen-
to das condigGes concretas que fundam os
mecanismos de reproducéo social.

Sabemos que a acdo dos homens
tem como ponto de partida a manutencao
da vida A primeira acdo humana consiste
em tal fato e se mantém por toda a exis-
téncia do género humano. A prioridade bi-
oldgica do homem é base para toda e qual-
quer atividade econbmica. Na busca para
satisfac@o desta premissa 0 género huma-
no se desenvolve. Tomando a natureza
como “.meio imediato de vida e como ins-
trumento de sua atividade vital.." (Marx,
1993 p. 163-164) 0 homem busca as me-
Ihores alternativas para atingir melhores
resultados e satisfazer suas necessidades.
Neste processo esta contida a relagcdo com
outros homens. Portanto, a condicdo de
produtor de valores de uso, base para a
existéncia do homem, contém em si a ex-
pressao mediadora entre homem- nature-
za (incluindo a relagdo homem- homem, ou
seja, 0 aspecto social). Esta mediacédo é o
que denominamos trabalho.

Por meio do trabalho 0 homem sa-
tisfaz suas necessidades, constrdi uma re-
lac&o intrinseca com outros homens, modi-
ficando a si e a realidade ao seu redor. No
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curso do desenvolvimento historico, os ho-
mens se tornam cada vez mais sociais, in-
teragindo de modo a obter melhores con-
dices para satisfazer suas necessidades.
Dito de outra forma, 0 homem é expressao
da relacéo entre sua singularidade e sua
condig&o de género humano.

A realidade, cada vez mais social, se
coloca na forma de uma gama imensa de
possibilidades e alternativas, apresentando-
se de modo cada vez mais complexo. A
reproducdo humana diz respeito, deste
modo, a reproducéo social, a singularida-
de e a genericidade.

Estdo presentes nesse conjunto, é
preciso observar, tanto a capacidade cog-
noscente do sujeito, quanto a objetividade
social, ou seja, ha uma unicidade e, ao
mesmo tempo, um distanciamento entre
sujeito e objeto. No contato entre sujeito e
objetividade a consciéncia tem papel de
mediacdo, captando a realidade social, e
atuando sobre o sujeito e sobre esta mes-
ma realidade.

A consciéncia ndo pode ser reduzida a
uma dimenséo psicologica e individual,
existente per si; menos ainda como tao
somente gnosioldgica (..) Mas como ser
social, ela participa do processo social tor-
nando-se um médium do movimento, um
médium da historia, que para além de
adensar a dimenséo gnosioldgica, néo ne-
gando a razdo, nem uma teoria do conhe-
cimento da realidade, (..) sofre alteracfes
qualitativas originérias do fato social, ao
mesmo tempo, interfere no fato social, mo-
dificando-0, segunda a linha de desenvol-
vimento, sempre contraditoria, do complexo
social (Silva Jr. e Gonzalez, 2001, p. 108).

Nesse processo, a formac¢do huma-
na se constitui. Tendo em vista a racionali-
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dade objetiva, de uma dada sociedade, em
um dado momento histdrico, 0 homem se
reafirma como ser social, atuando no de-
senvolvimento de sua humanidade en-
quanto singular e enguanto género huma-
no por meio do trabalho, ou seja, por meio
de sua pratica social. AQui se processa um
movimento de transformagé&o tanto na es-
fera do sujeito singular, quanto na esfera
social. Portanto “..0 trabalho é a mediacao
fundante da disting&o, e concomitante arti-
culagéo, entre as esferas da subjetividade
e objetividade” (Lessa 1997, p. 93).

Quanto mais a diviséo do trabalho
se opera, mais evidente se torna a agdo dos
homens no sentido de impelir outros ho-
mens a agirem em determinada direg&o.
Ocorre que, na complexidade propria ao
desenvolvimento do género humano, as
formas por meio das quais 0 homem satis-
faz suas necessidades se transformam.

No capitalismo, o valor econémico
assume preponderancia, sendo gque 0s pro-
cessos relacionados a producdo e a repro-
ducgdo do capital estdo vinculados a con-
traditoria forma entre realizagdo e néo reali-
zacao, entre o dominio da natureza e a do-
minagao de si mesmo por outro homem,
contradicdo esta posta na totalidade social.

O trabalhador torna-se tanto mais pobre
quanto mais riqueza produz, quanto mai-
or a sua producdo aumenta em poder e
extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto
maior o nimero de bens que produz. Com
a valorizagdo do mundo das coisas au-
menta em proporcao direta a desvaloriza-
¢80 do mundo dos homens. O trabalho

nao produz apenas mercadorias, produz-
se também a si e ao trabalhador como
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uma mercadoria e, justamente na mes-
ma propor¢do que produz bens (Marx,
1993, p. 159; grifos do autor).

Esta condicéo nos coloca frente a um
mecanismo no qual a racionalidade cen-
trada na mercadoria e, portanto, no traba-
lho abstrato, produtor de mais-valia, impe-
ra e impulsiona os homens a agirem de
modo a reproduzirem as condi¢des de do-
minio de uns sobre os outros. Esta condi-
¢ao, posta no plano da imediaticidade, se
apresenta nos diversos planos da socieda-
de, buscando tornar hegemonica a condi-
¢ao de producao e intercambio de merca-
dorias, sem que se explicite o fato de ser a
propria forga de trabalho uma mercadoria,
entdo trocada por um salario. Entre as es-
feras ideoldgicas estd a educacdo
institucionalizada, que tende a operar na
imediaticidade, reproduzindo os valores
postos socialmente.

E preciso, no entanto, considerar esta
relagdo em sua natureza conflituosa. A pro-
ducéo de mercadorias, no capitalismo, se
apresenta na forma de contradicdo entre a
dimensdo humana em sua relacdo com a
natureza, transformando-a, e a dimenséo
social, em que se impde o distanciamento
do homem com relagéo ao objeto, com o
processo e com o produto de seu trabalho.
Esta contradicdo, entre realizacdo e néo
realizacdo, opera de modo a gerar no ser
social conflitos e insatisfagoes.

Na préatica social dos sujeitos, 0s
quais vivenciam estas contradi¢es e confli-
tos, estao presentes os valores e as caracte-
risticas culturais que expressam estas rela-
¢Oes contraditorias. Se, por um lado expres-
sam a forma fetichizada do trabalho, por
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outro, também expressam sua forma origi-
naria —produtor de valores de uso—, operan-
do um duplo movimento: realiza¢do — ndo
realizacdo; humanizacdo — desumanizacao.
Este é o locus da cultura e também da edu-
cacdo. Dito de forma diferente, a cultura e a
educacgao expressam as contradicdes de
classe e, por conseguinte, as mediacgdes, as
formas por meio das quais os individuos
agem e reagem frente as contradicdes.

As mediagdes séo, portanto, 0 ponto
nodal das anélises a serem feitas no cam-
po da educacdo e da formacdo humana,
sem as quais operaremos no plano da
imediaticidade, reproduzindo as condicoes
excludentes e dicotdbmicas postas na socie-
dade de classes.

Mediacao: categoria- chave na
pesquisa em educacdo e na
compreensdo da formacao

Para melhor compreender o proces-
so de formagdo, recorremos a Lukéacs
(19814, p. 53-56) para quem, no trabalho
humano esta presente o dominio do ho-
mem sobre si mesmo.

.. 0 trabalhador é obrigado a dominar cons-
cientemente seus afetos. Num determi-
nado momento ele pode estar cansado,
mas se uma interrupgdo for nociva para o
trabalho ele continuaré(.) Mais importan-
te, porém, é deixar claro o que distingue
o trabalho neste sentido das formas mais
evoluidas da praxis social. (..) Nas formas
ulteriores e mais evoluidas da préxis soci-
al se destaca mais acentuadamente a acéo
sobre outros homens, cujo objetivo é em
Gltima instancia - mas somente em Ulti-
ma instancia - mediar a producéo de va-
lores de uso. (..) As posicoes teleoldgicas
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que aqui se verificam tém, na realidade,
um peso secundério com relagéo ao tra-
balho imediato; deve ter havido uma po-
sicao teleoldgica anterior que determinou
o carater, o papel, a funcdo, etc. das posi-
¢Oes singulares concretas e reais cujo
objetivo € um objeto natural. Deste modo,
0 objeto desta finalidade secundaria ja nao
€ um elemento da natureza, mas a cons-
ciéncia de um grupo humano..

Com esta observacao, Lukacs esta
distinguindo as posicoes teleologicas prima-
fias -0 dominio dos homens sobre a natureza
e de si mesmo- das posicOes teleoldgicas
secundarias -0 dominio dos homens sobre
si enquanto género, em que a posicao
teleoldgica visa a atuacéo sobre a natureza
mediada por outros sujeitos, tendo por obje-
tivo a mudanca da consciéncia do oultro.

Tomando a educacao capitalista, sa-
bemos que esta se coloca no centro da
dualidade estrutural que marca a propria
sociedade capitalista: a inclusdo/exclusao
social, tendo como seu principal eixo a di-
visdo do trabalho e a condi¢ao de classe.
Portanto, a defini¢cdo do universal nos leva
a considerar a dualidade estrutural da so-
ciedade capitalista. Neste quadro, os aspec-
tos singulares a serem tratados devem re-
fletir a tipicidade do universal, a particulari-
dade. Aqui, estamos nos referindo ao fato
de que, na sociedade capitalista, ndo € pos-
sivel analisarmos os complexos e a dina-
mica social sem ter em mente a premissa
basica do capitalismo: a acumulagédo de
capital mediante a exploracéo do trabalho
vivo. A singularidade néo pode estar des-
colada da universalidade, evitando-se abs-
trair de tal modo a analise das condigdes
singulares para que o resultado de nossa
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analise ndo se torne uma abstracdo. Nao
estamos omitindo aqui as caracteristicas
como género, raca, religido, etc, apenas
salientando que, tendo em vista a estrutu-
ra de classes da sociedade capitalista, ndo
é possivel analisar tais aspectos sem a com-
preenséo da totalidade social.

A formacéo, no quadro do capitalis-
mo, tem como fundamentos, portanto, as-
pectos postos pela elite dominante, na di-
recdo hegemonica dos pressupostos que
levem a manutencdo da ordem vigente,
bem como aspectos caracteristicos de uma
parcela da populacdo que busca a conse-
cucao de seus interesses 0s quais diferem
dos da elite dominante. Esta dupla condi-
¢cao, repleta de conflitos e contradicdes, pde
em movimento as tensdes entre alienagao
e realizacao.

O caréter ideoldgico da educacéo e
da formacao se revela nas proposi¢des que
visam a reprodugdo das condi¢Bes sociais
vigentes, tendo em vista as transformagoes
relativas ao modo de producao capitalista e
as necessidades de readequacao da qualifi-
cacdo profissional, dos valores e da moral.
“Afuncéo e a importancia historica da ideo-
logia (..) [contém em si ] o tipo e o sentido da
sua agao sobre aquelas tendéncias que o
desenvolvimento das forgas produtivas co-
locou na ordem do dia” (Lukéacs, 1981, p. 35).

E preciso considerar que, no desen-
volvimento cotidiano de suas atividades, 0s
homens, ao buscarem a realizagéo de si
mesmos enquanto membros de uma socie-
dade, reagem as formas exploratérias que
retiram dos Sujeitos a plena possibilidade
de realizagdo. Este € um mecanismo que
nao se expressa de modo explicito, especial-
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mente pensando nos mecanismos ideo-
l6gicos postos na sociedade de classe. Se
revelam por meio de uma série de aspec-
tos, mais ou menos compreensiveis e expli-
citos’, tais como descontentamento com re-
lacdo ao trabalho, mecanismos de nega-
¢ao inconscientes (auséncias no trabalho,
doengas, uso de drogas, etc), até aqueles
organizados e tomados como reivindi-
cacgdes de classe, tais como as greves, pa-
ralisacoes, etc.

Estas caracteristicas revelam, ao nos-
so ver, o conflito inerente a realizacdo x ali-
enacao/estranhamento, na medida em que
processo e produto do trabalho ndo per-
tencem ao trabalhador.

Nessa perspectiva, 0 campo da poli-
tica tem carater central. Marx e Lénin, con-
forme relembra Lukécs, contribuem para a
compreensao de seu significado

.. Marx, caracteriza uma verdadeira luta
de classes, uma genuina consciéncia de
classe proletaria, somente onde venha a
luz conscientemente a prioridade do poli-
tico. Para tal proposito, generalizando e
desenvolvendo o Manifesto Comunista, ele
diz: "A consciéncia politica de classe pode
ser trazida ao operario somente do exteri-
or, isto € do exterior da luta econdmica,
do exterior da esfera das relagdes entre
operarios e patrdes. O Unico campo do
qual ¢ possivel atingir esta consciéncia é
0 campo das relagdes de todas as classes
e de todos os estratos da populagéo com
o0 Estado e com o0 governo, 0 campo das
relacBes reciprocas de todas as classes™
(38) (..) O fator subjetivo da histdria s6
pode desenvolver toda a poténcia peculi-
ar para combater nos conflitos quando,
de um lado, o simples descontentamento
imediato pelas condicBes sociais dadas, a
oposicao contra elas, se eleva também no
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plano tedrico a negacao da totalidade de-
las e, de outro, este fundamento n&o per-
manece como mera critica da totalidade
do existente, mas est& também em condi-
¢Oes de transformar em préxis os conhe-
cimentos assim extraidos, ou seja, de ele-
var o conhecimento tedrico a poténcia
pratica da ideologia. O jovem Marx des-
creve este processo com forca e plasticidade
na sua critica da filosofia hegeliana do
direito: “A arma da critica ndo pode certa-
mente substituir a critica das armas, a for¢a
material deve ser abatida pela forca ma-
terial, mas também a teoria se torna uma
forca material tdo logo que se apodera
das massas. A teoria é capaz de apoderar-
se das massas tdo logo demonstra ad
hominem, e ela demonstra ad hominem,
t&o logo se torne radical. Ser radical quer
dizer tomar as coisas pela raiz. Mas a raiz,
para 0 homem, é o préprio homem” (41)
(Lukacs, 1981, p. 35-36; grifos do autor).

Esta citacdo nos traz a questdo da
necessidade de estarem associadas: a luta
da classe trabalhadora no interior do pro-
cesso produtivo, e a relacao, dialeticamen-
te constituida, com as demais esferas da
vida humana. Dito de maneira diferente, a
luta e a compreenséo de sua dimensao nao
podem estar descoladas. E aqui que a ci-
éncia deve ter definido seu papel, estimu-
lando a compreensao acerca da realidade
e compondo as estratégias de transforma-
¢ao social.

Deste modo, a racionalidade cientifi-
ca e fundamental para que as decisdes,
estratégias, alternativas, etc. sejam tomadas
a partir do nexo dialético entre teoria e pra-
tica social. A formagdo humana néo pode
prescindir deste pressuposto, sem 0 que
assumiriamos como principio o0
voluntarismo utilitarista.
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Ao tratarmos da formagcéo, expandi-
mos, assim, a compreenséo de seu signifi-
cado para uma dimenséo que extrapola a
institucionalizagéo, considerando o campo
da cultura como 0 campo em que a forma-
¢ao humana se processa. No entanto, dado
0 grau de institucionalizagdo dos proces-
sos formativos postos pela complexidade
social, € necessario que incorporemos a
matriz tedrico-metodoldgica até aqui expos-
ta para analisarmos o campo especifico da
formag@o que se processa na escola, to-
mando-a aqui em seus diferentes niveis e
modalidades de ensino.

Particularmente, nos interessa aqui
analisar o campo da formacéo de profes-
sores, dado o papel do professor nos pro-
cessos de formagao da classe trabalhado-
ra e as futuras vivéncias dos mesmos no
contexto social contemporaneo.

A formacdo de professores no
quadro da mundializa¢do do capital

As demandas educacionais postas
pela re-configuragé@o societaria, tendo em
vista as transformacdes necessarias a so-
brevivéncia do modo de producéo capita-
lista, podem ser sinteticamente caracteriza-
das pelo aumento de escolaridade, aumento
de qualificacdo de uma parcela da classe
trabalhadora, em especial no que se refere
ao dominio de habilidades comportamen-
tais e comunicacionais, associadas aos co-
nhecimentos técnico-cientificos. Neste sen-
tido, a escola cabe preparar 0s alunos para
a empregabilidade, ou seja, a escola deve
preparar trabalhadores para o enfrenta-
mento de um mercado de trabalho restrito,
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cujo numero de “selecionados’ é menor que
a oferta de trabalhadores.

Nesse ambito de analise, devemos
considerar, portanto, que a escola esta des-
tinado o preparo para a diversidade, para
a auto- responsabilidade, para a solidarie-
dade e, a0 mesmo tempo, o0 preparo para
0 dominio de habilidades e competéncias
(tais como realizar célculos bésicos, ler, es-
crever, comunicar-se, dominar novas lingua-
gens tendo em vista 0s recursos proprios a
tecnologia da informacéo).

Nesse escopo, a centralidade da edu-
cacdo bésica é postulada por organismos
multilaterais (FMI, BIRD, UNESCO, CEPAL,
etc) com o intuito de desenvolver a capaci-
dade competitiva do pais, visando prepa-
rar trabalhadores e consumidores, tendo em
vista a diversidade de condicdes sociais.

Para que esse processo se efetive,
entre as preocupacdes evidenciadas por
esses organismos, estd a preparacdo de
professores, tornando-os aptos para o en-
frentamento das precarias condicfes soci-
ais postas e vivenciadas na sala de aula, o
que requer o dominio de habilidades e com-
peténcias capazes de garantir a resolucédo
de problemas postos pela diversidade de
condi¢des, tanto sociais, como culturais.

A partir dessa 6tica, as politicas edu-
cacionais brasileiras, acordando com as
orientacdes desses organismos, tém enfati-
zado a necessidade de desenvolvimento de
competéncias, tanto na formacdo em ge-
ral, como na formacao de professores.

Por competéncias entende-se a ca-
pacidade de resolver problemas postos pela
vida cotidiana, tornando-se capaz de bus-
car por conta propria estas solucdes. Trata-
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se do aprender a aprender, aprender a fa-
zer e aprender a ser*

Se, a primeira impressdo nos pode
parecer uma idéia construtiva e progressis-
ta, ao refletirmos sobre o0 Sujeito dessa for-
macao podemos identificar uma tendéncia
fortemente utilitarista, dotando os indivi-
duos de capacidades necessarias ao siste-
ma, possibilitando sua adequacéo a logica
de mercado, sem a consciéncia da logica
subjacente a dindmica de mercado e aos
seus fundamentos.

No campo da formagéo de profes-
sores podemos identificar tal perspectiva ao
analisarmos a tendéncia de formar para a
préatica, tendéncia esta presente na legisla-
¢ao, nas diretrizes curriculares, etc.

0O trabalho do professor demanda um perfil
profissional que atua em situagdes sin-
gulares, para as quais precisa dar respos-
tas adequadas e fazer interven¢des pro-
dutivas.

() E preciso saber mobilizar o conheci-
mento em situagBes concretas, qualquer
que seja sua natureza (BRASILMEC, maio
de 2000, p. 36).

Podemos identificar, na citagdo aci-
ma, a tendéncia de formacao de um profis-
sional capaz de lidar com situacdes singu-
lares, 0 que pode se apresentar como um
aspecto positivo, considerando-se a diver-
sidade de condicdes e situagdes vivencia-
das pelo professor. No entanto, a singulari-
dade deve ser compreendida a partir de sua
relacdo com a totalidade social. Para tanto,
é necessaria uma formagéo com uma soli-
da base tedrica, consolidada por meio de
pesquisa e de método cientifico de analise
da realidade. Percebemos que as orienta-
¢Oes e diretrizes para a formagéo de pro-
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fessores acabam por considerar a constru-
¢ao do conhecimento tendo em vista a re-
alidade préatica. Vejamos nas diretrizes o que
é fruto de preocupagéo:
.a pesquisa (ou investigacdo) que se
desenvolve no &mbito do trabalho de pro-
fessor ndo pode ser confundida com a
pesquisa académica ou pesquisa cientifi-
ca. Refere-se, antes de mais nada, a uma
atitude cotidiana de busca de compreen-
sao dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos e a au-
tonomia na interpretacdo da realidade e
dos conhecimentos que constituem seus
objetos de ensino (BRASILMEC, maio de
2000, p. 45; grifo nosso).

Esta abordagem nos leva a reflexao
sobre o0 papel da teoria nas concepcoes de
educacao vigentes nas diretrizes de forma-
¢ao de professores. Trata-se, a0 N0OSSO Ve,
de defender que, mais importante que a
teoria, a pratica € o elemento norteador da
formacéo do professor.

Tal concepcao se afasta da possibili-
dade de integracao dialética entre teoria e
pratica, entre universal e singular.

Sabemos, no entanto, que esta con-
cepcdo faz parte de uma orientacdo pro-
pria aos mecanismos de adequacao entre
formac&o e mercado, inerentes aos proces-
sos de formacdo propostos pelo Estado
neoliberal e pelos interesses do capital.

E fato que

No Brasil, a aceleragéo crescente do pro-
cesso de privatizacdo e de empresaria-
mento do ensino; o progressivo descom-
promisso do Estado, sob o pretexto de cri-
se fiscal, com o financiamento da univer-
sidade e do ensino publico em geral; a

definicdo de politicas nacionais que com-
prometem dramaticamente as condicdes

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 17, p. 145-156, jan/jun. 2004,

efetivas do ensino e da pesquisa na pro-
dugéo académica — inclusive com o avil-
tante achatamento dos salarios de seus
profissionais — instauram um clima pro-
picio a desagregacéo do ambiente acadé-
mico e, bem de acordo com o espirito da
época, promovem o individualismo (..) Este
universo afronta os professores universi-
tarios, transformados que foram em agen-
tes da extensdo — agora concebida como
oferta de servicos a precos de mercado —,
em detrimento da producéo da pesquisa
e do conhecimento (Moraes, 2001, p. 4).

Neste campo, a formacdo valoriza
individuos produtivos, adequados as neces-
sidades de mercado, 0 que requer a disse-
minacdo de valores ligados as mdltiplas
condicdes de vida- de trabalho, de culturas,
etc, sem que sejam evidenciadas as condi-
¢Oes estruturais da sociedade nos quais se
inserem

Dilui-se a grande questdo dos valores e
dos fins. Perde-se a possibilidade de trans-
gressao, para além dos limites individuais,
ou de grupos. De forma ardilosa proclama-
se 0 novo patamar “‘democratico’, no qual
deverdo constituir-se 0s modos emergen-
tes de resisténcia — ética, politica e discur-
siva — vivenciados por “atores plurais’ ou
pelas ‘multiplas identidades sociais”. Em tal
ambito ndo é admitida qualquer hierar-
quia de determinacdes nas relages soci-
ais existentes — hierarquia que, de todo
modo, é resultado inevitavel da formagéo
historica dessas relacdes — de forma que
as clivagens ali escandalosamente eviden-
tes séo obliteradas em favor de um
nivelamento das noc¢des de multiplicidade
e diversidade, marcadamente culturais.
Definidas no campo da cultura € neste lu-
gar que a construcdo das vérias identida-
des encontra sua base e sua sustentacéo.
Entram em cena os “atores’, saem dela 0s
‘sujeitos” (Moraes, 2001, p. 8).
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Dentro desta 6tica, Moraes (2001, p.

2) ressalta ainda que
‘A celebragdo do “fim da teoria” — movi-
mento que prioriza a eficiéncia e a cons-
trucdo de um terreno consensual que
toma por base a experiéncia imediata ou
0 conceito corrente de “pratica reflexiva’™
—se faz acompanhar da promessa de uma
utopia educacional alimentada por um
indigesto pragmatismo (Burgos, 1999:468).
Em tal utopia praticista, basta o “saber fa-
zer" e a teoria é considerada perda de
tempo ou especulacdo metafisica e, quan-
do nao, restrita a uma oratdria persuasiva
e fragmentaria, presa a sua propria estru-
tura discursiva.

A desvaloriza¢do da teoria implica a
desvalorizacdo da possibilidade efetiva-
mente reflexiva, tendo em vista que a refle-
xao tomada pela Gtica da pratica, sem co-
nexao dialética com a totalidade social,
possibilita a tomada de decisdes superfi-
ciais, imediatistas, sem a real criticidade.

Consideracdes finais

A tbnica dada a formacédo de pro-
fessores traz consigo um indicativo de que
o fragmento, as micro-relagdes, a singulari-
dade, a diversidade constituem a comple-
xidade social. Por esta otica, se oculta a
compreensao dos fundamentos da socie-
dade mundializada.

No entanto, apesar da dificil tarefa
de superar as condi¢bes em que “.s0 ha
campo para o ceticismo e o cinico descom-
promisso ético que tudo nivela sob o argu-
mento esperto de um pseudo-realismo’
(Moraes, 2001, p. 11), acreditamos que a
insistente atuacdo no campo da pesquisa,
do ensino e de nossas praticas sociais,
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mantendo acesa a preocupagao metodo-
l6gica que possa proporcionar a indaga-
cao e a reflexdo sobre as mediagdes entre
singular e universal, tomando como cen-
tral a historicidade da acdo humana na
direcdo da realizacdo e liberdade, podera
exercer o papel de critica e provocar deba-
tes, discussdes e a incursao de novos pes-
quisadores-professores no campo da inves-
tigacdo cientifica.

0O desafio colocado parece se concen-
trar no resgate das mediagdes, dos meca-
nismos de incorporagdo e nos de resisténcia
e negacao, presentes no cotidiano dos pro-
fessores. Neste sentido, a dentincia do ca-
rater normatizador das politicas de forma-
cao de professores requer a investigacao
sobre a pratica escolar, as construgdes pos-
tas na escola, tendo em vista que a escola
apresenta um espaco de confluéncia de
interesses, 0 que compreendemos como um
espaco privilegiado na construcdo de um
pacto social no qual estdo contidas as re-
lagBes Estado-classe, construidas cotidiana-
mente, em que se incluem os mecanismos
de controle, de consenso, bem como os
mecanismos de “negacdo” de concepcoes
e proposicoes (Rockwell & Ezpeleta, 1985).

Para apanhar estas construgdes tor-
nam-se necessarias categorias especificas
para a analise do cotidiano escolar, tendo
em vista a histdria de cada instituicdo Ou
seja, trata-se de investigar como 0s sujeitos
se relacionam com os contetidos e praticas
postos pelas politicas sociais, tendo em vis-
ta as condicdes da escola em sua particula-
ridade. Ainda, de que maneira as politicas,
vistas pela 6tica do controle por parte do
Estado, sdo incorporadas ou néo pelos su-
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jeitos no interior da escola. Para tanto, a
escola precisa ser analisada em sua particu-
laridade, colocando-nos diante da necessi-
dade de historicizar a instituicdo. A contri-
buicdo de Rockwell & Ezpeleta (1985, p.
202), neste sentido, nos pde frente ao fato
de que “.reconstruir esa historia es simulta-
neamente conocer la concepcion que guar-
dan de ella los sujetos que la recuerdam’.

Nesse sentido, a integracdo das mi-
cro relagbes, das praticas particulares e suas
continuidades, rupturas, etc, podem ser res-
gatadas.

O recorte do cotidiano, para o qual o su-
jeito particular € o referente significativo,
define um primeiro nivel analitico,possivel,
das atividades observaveis em qualquer
contexto social.

() [n&o se trata de] conhecer, em forma
individual, as multiplas vivéncias na es-
cola Ao integrar o cotidiano como um nivel
analitico do escolar, admitimos a possibi-
lidade de aproximar-nos, de modo geral,
da existéncia material da escola e revelar
0 &mbito preciso em que 0s sujeitos par-
ticulares envolvidos em educacéo experi-
mentam, reproduzem, conhecem e trans-
formam a realidade escolar (Rockwell &
Ezpeleta, 1985, p. 114-115),

Trata-se de captar a tipicidade do
sujeito na totalidade e tipicidade da totali-
dade no sujeito. Neste sentido, adentramos
0 terreno da cultura escolar, compreendida
pela construgdo histdrica das praticas coti-
dianas, revelando as possiveis incorpora-
¢Oes ou as possiveis resisténcias frente a
institucionalizacéo da formagéo posta pe-
las reformas educacionais, a partir de uma
investigacao que tenha como referéncia a
concreticidade das relagbes postas no inte-
rior da escola.

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 17, p. 145-156, jan/jun. 2004,

Notas:

! Resgatamos aqui as afirmacdes de Heller: ‘Hemos
afirmado que la vida cotidiana en su conjunto es
um objetivarse. Como tal se mueve a un determi-
nado nivel; este nivel esta constituido por aquel
cierto ‘mundo’, es decir, por el ambiente en el cual
el hombre nace y que él ha aprendido’a mover y
en el que ha a prendido’a moverse, (..) Si uno esta
insatisfecho del sistema de distribucion y expressa
su insatisfaccion diciendo que el sistema es injus-
to, el nivel de esta objetivacion esta representado
por la distribucion y ademas por los juicios, usos,
prejuicios, etcétera a que ella se refierem. Puede
suceder que sus palabras caigan en un terreno
fértil (..) Puede suceder que de este modo la
distribucion sea transformada o modificada. (..) Puede
suceder que la palabra ‘injusticia’no encuentre
ningun eco." (HELLER, 1994, p. 97)

2(38) V. I. Lénin, Samtliche Werke, IV, 2, cit, pp.216-
217 —trad. it. di. L. Amadesi, Che fare?, in V.. Lénin,
Opere Complete, V, Roma, Ed. Riuniti, 1958, pp.389-
390) LENIN, V. I. Samtliche Werke, IV, 2, cit, pp.216-
217 —trad. it. di. L. Amadesi, Che fare?, in V.. Lénin,
Opere Complete, V. Roma: Ed. Riuniti, 1958 apud
LUKACS, GA reproduc&o. In: Ontologia do ser soci-
al opcit,1981 a

% (41) MEGA, |, 1/1, p. 614 (trad. It. Di R. Panzieri, Per
la critica della filosofia del diritto di Hegel.
Introduzione, in: K. Marx - F. Engels, Opere Comple-
te Il cit, p 197).

* Conforme as orientacGes presentes nas diretrizes
curriculares de formacéo de professores do ensino
bésico. (BRASILMECmaio de 2000)

® Conceito norteador das atuais discussdes sobre o
perfil de “competéncias’. Na pratica reflexiva, a “re-
flexdo” prende-se ao empirico, nele encontrando
suas possibilidades e limites. Na educagéo brasilei-
ra, os efeitos mais visiveis dessa concepcéo faz-se
perceber nas novas propostas oficiais para a forma-
¢ao de docentes, nas quais a reflexdo sobre a pro-
dugéo de conhecimentos foi eliminada de sua pre-
paracdo basica. Como indica Burgos, o gradual re-
cuo da teoria, nesse caso particular, pode ser com-
preendido como uma tentativa de favorecer a com-

155



peténcia pratica no processo de aprendizagem  6). November, pp. 461-478 apud MORAES, M.C.M.
(Burgos, BURGOS, R. N. B. The Spectre of Theory in  Recuo da Teoria: dilemas na pesquisa em educa-
Curriculum for Educational Researchers: a Mexican  ¢o. Revista Portuguesa de Educagéo, Braga, v. 14,
Example, International Review of Education, 45 (5/  n. 1, p.7-25, 2001, p. 467).
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